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APRESENTACAO

Desde a implantagdo do Campus de Navirai da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul, em 2009, o evento ‘Jornada Nacional de Educacdo de Navirai’ vem sendo realizado,
discutindo temas relevantes para a educagdo, sendo variadas tematicas, pois é o locus da
educacédo que agrega ensino, pesquisa e extensdo. Esse ano, com sucesso completamos quinze
anos de evento, e realizamos a XV Jornada Nacional de Educagdo da UFMS/CPNV 2023,
intitulada "Educacdo Especial e Inclusiva: questdes teoricas e praticas”, considerando a
atualidade, na qual o numero de criancas com deficiéncias tem aumentado significativamente
nos ultimos anos, assim como as reformas e politicas educacionais implementadas e debatidas
nas Ultimas décadas, fazendo-se assim, necessario a discussédo e reflexdo sobre a tematica. Este

ano tivemos apresentacdes de trabalhos que abordam os seguintes eixos tematicos:
- Educacdo Infantil, Arte e Formacao de Professores;

- Gestdo e Politicas Educacionais;

- Género e Sexualidade;

- Incluséo, Diversidade, Educacao Especial e Contextos ndo Escolares;

- Metodologias do Ensino Fundamental e Tecnologias Digitais;

- Historia da Educacdo e Memdria e Sociedade;

O evento teve como objetivo geral refletir sobre o processo de inclusdo escolar, pensar
como a escola vem lidando com as deficiéncias e outras necessidades especiais e levar 0s
profissionais da educacgdo (municipal e estadual, Ensino Superior) de Navirai/MS e os discentes
da UFMS/CPNYV e da regido, a refletir acerca da Educacéo Especial Inclusiva, ndo s6 dentro da
sala de aula, mas em outros contextos, e como objetivos especificos: 1- Discutir concepgdes
tedrico-metodoldgicas e propostas politico pedagogicas para a Educacao Inclusiva; 2- Fomentar
estudos e pesquisas sobre os temas relacionados as questdes Materiais Didaticos para a
Educacdo Inclusiva, novas Tecnologias na Educacao Inclusiva, Sala de Recurso e contextos

além da sala de aula; 3- Refletir sobre a realidade de Navirai/MS e regido, no que diz respeito
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as praticas desenvolvidas e/ou em desenvolvimento e as politicas de Educagdo na perspectiva

da Diversidade e as relagdes sociais.

O publico-alvo foram os académicos e egressos do curso de Pedagogia e outros cursos
da UFMS/CPNV e demais universidades, instituicdes educacionais do municipio e regido,
profissionais da educagdo infantil, anos iniciais do ensino fundamental e médio, da educacéo
de jovens e adultos, bem como pesquisadores da UFMS e demais regides do pais.

O evento foi realizado no periodo de 23/5/2023 a 25/5/2023, nas dependéncias da
Associacdo Comercial de Navirai (ACEN), e no dia 26/05/2023, no Campus de Navirai da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

Os Anais nesta edigdo foram compostos de textos abordando estudos, pesquisas e

relatos de docentes e académicos da UFMS e da comunidade participante.

Equipe organizadora dos Anais
Novembro de 2023
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PROGRAMACAO

Local: ACEN (Associacdo Comercial de Navirai) — Navirai
23/05/2023 — Palestra Prof. Dr. Washington Cesar Shoiti Nozu — UFGD
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A EDUCACAO E A INCLUSAO NO CONTEXTO POS-PANDEMIA

Luisa Leal Susin®
(AMF, luisa.leal.amf@gmail.com)

Paula Xavier Scremin?

(AMF, paulaxaviers@hotmail.com)
Eixo: Inclusédo, Diversidade, Educacdo Especial e Contextos ndo Escolares;
Introducéo

A educacdo inclusiva apresenta uma politica definida e tem o objetivo de assegurar que
alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades sejam
inseridos no ensino regular com garantias de continuidade também em niveis mais elevados de
ensino. (BRASIL, 2008).

Neste sentido, as trés esferas de governo, complementarmente, precisam garantir a
oferta de educacdo de qualidade para todos, independentemente da sua condicdo de salde,
limitacdes fisicas e cognitivas. A obrigacdo da oferta educacional consta na Constituicdo
Federal de 1988, no artigo 206, inciso I, que estabelece a “igualdade de condi¢des de acesso e
permanéncia na escola”, atribuindo ao Estado o dever de oferta do atendimento especializado
em educacéo e ainda, menciona que isso deve ser feito preferencialmente na rede regular de
ensino. (BRASIL, 1988).

No decorrer da pandemia da COVID-19, nem sempre foi possivel atender a este direito
fundamental, uma vez que a nova condicao de oferta que se impds de forma emergencial, no
modelo remoto ou em alguns casos, hibrido, inviabilizou a continuidade ou desenvolvimento

das acdes regulares que ja estavam sendo conduzidas ou que vinham sendo implementadas, na

1 Académica do Curso de Licenciatura em Pedagogia, Antonio Menegheti Faculdade.
2 Docente do Curso de Licenciatura em Pedagogia, Antonio Menegheti Faculdade.
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maioria das Instituicdes de Ensino Regular. Assim, a pandemia e a necessidade de migracdo

para o ensino remoto expuseram de forma muito mais intensa as demandas para oferta
ininterrupta e de qualidade da educacdo em todos os niveis, mas especialmente na oferta

educacional inclusiva.

Metodologia

Este estudo realizou levantamento das publicaces nacionais do periodo da pandemia e
do pds-pandemia, na busca de informacGes acerca de opc¢des pedagdgicas aplicadas ou
desenvolvidas para o enfrentamento da emergéncia sanitaria no Brasil, no que tange a educacao
inclusiva. Os dados levantados permitem a compreensdo sobre as alternativas escolhidas e sua
eficacia ou ndo para a minimizacdo dos danos causados pela interrupcao da oferta educacional
presencial. A partir deste levantamento, tem-se também o proposito de constituir um banco de
dados e repositério de documentos para auxiliar na orientacdo de demandas futuras em

eventuais novos contingenciamentos.

Analise dos Dados

Este estudo permitiu que, a partir da literatura levantada, fossem extraidas informacoes,
opinides e destaques relevantes para a producdo de um texto critico e propositivo sobre o
ambiente educacional vivido e suas consequéncias atuais e futuras. A pandemia da COVID-19
ndo foi democratica nos danos causados a educacdo, uma vez que grupos sociais mais
vulneraveis foram afetados mais intensa e irreversivelmente do que aqueles mais bem
posicionados socioeconomicamente. Os desafios foram muito maiores e muitas vezes
insuperaveis para familias que ja viviam a margem do processo educacional devido ao fato de
que eles nem mesmo tinham o acesso e conhecimento da tecnologia, impondo-os um ambiente
excludente. (GRANDIZIOLI, JACOBI E MARCHINI, 2020). Todos foram impactados e as
reacOes foram as mais diversas, transitando entre a total apatia e o estabelecimento de uma nova
conduta pedagdgica e didatica aparentemente aplicavel, contudo de dificil implementacdo em
nossa realidade e por isso, nem sempre suficiente e bem-sucedida. (FONTANA, 2020).

Embora a educacdo especial e os esfor¢os pela ampliagdo de oportunidades para a
11
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educacdo inclusiva apresentem algumas evidéncias importantes de desenvolvimento, o

momento pandémico e a consequente desmobilizacdo (ndo intencional — mesmo assim
ocorrida) provocou efeitos negativos que poderdo perdurar por muitos anos e representar perdas
importantes no espaco cultural e coletivo que estava sendo criado com tanto esforco. Fato é que
0 ensino remoto foi utilizado de forma emergencial e por um tempo limitado, e assim deve ser,
pois representou uma alternativa para uso em massa apenas para situacoes emergenciais, devido
a sua ineficacia com instrumento de educacao inclusiva. (ANPED, 2020)

O ensino remoto trouxe diversas aflicbes aos estudantes, familiares e em especial para
os professores. O aumento da carga de trabalho (FONTANA, 2020) e a mudanca imediata de
método de ensino (do presencial para o remoto) sem um periodo efetivo para capacitacao e
ajustes, promoveu inimeras davidas em todos, principalmente pela perda de qualidade e a
incerteza da efetividade do novo modelo. Isto ficou muito bem demarcado quando a Uniéo
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo — UNDIME, manifestou que o sinergismo e
complementaridade nas forcas entre gestores, poder publico, professores e familiares é
fundamental para garantir, em especial neste momento, o0 ensino e a aprendizagem das criancas
brasileiras. A Unido considera que deve haver investimentos em formacdo continuada, em
melhores condicBes de trabalho, num trabalho de conscientizacdo das familias para que 0s
alunos possam aprender, caso contrario 0s prejuizos serdo imensuraveis nos anos seguintes, em
todos os niveis de educacdo, contudo, esta lacuna é ainda maior quando pensamos na
perspectiva da Educacdo Inclusiva e na garantia do direito a educacdo das pessoas com
deficiéncia. (AGENCIA BRASIL, 2021), (ANPED, 2020)

Considerac0es Finais

Baseado em publica¢des pesquisadas no periodo, podemos entender que em periodos
de contingéncia as midias sociais, as ferramentas eletronicas e todos os demais recursos que
estiverem ao alcance da comunidade escolar podem ser utilizadas para migragdo ao modelo
remoto, contudo ficou muito evidente que € necessario investimentos importantes em
infraestrutura e formac&o e valorizacéo profissional para que o0 método remoto tenha sucesso.
Além disso, as familias de menor poder econdmico precisam receber amparo material,

tecnoldgico e educacional para que seus filhos possam acompanhar satisfatoriamente as
12
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eventuais mudancgas dos modelos educacionais.
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A EDUCACAO ESPECIAL E A SUA CONCEPCAO NA EDUCACAO
INFANTIL

Lourdes Aparecida Machado Braga®
(GEMED; bragalourdes1998@gmail.com)

Lucineia Silva de Oliveira *

(oliveiralucineiad646@gmail. com)

Maria Madalena Freitas Barbosa®
(GEMED, lena_fesb@gmail.com)

Eixo: Inclusdo, Diversidade, Educacdo Especial e Contextos ndo Escolares

Introducéo

O contexto educacional das instituicdes escolares tem o objetivo de formar preparar
0 cidaddo critico e reflexivo e prepara-lo para o mercado de trabalho, assim atender crianca
desde pequena até se tornar um adulto, nesse contexto tem-se a importancia do tema a
educacdo especial e a educacdo infantil: uma realidade.

Assim, o trabalho traz alguns pontos para compreender como sdo realizadas as praticas
de incluséo das criancas deficientes que necessitam de atendimento especializado para
conseguir superar as suas limitacdes por meio de a¢des pedagogicas especificas para atenderas
suas peculiaridades, previstas em leis e com profissional de nivel superior na area especifica.
Tem como objetivo compreender como essa educagdo acontece de acordo comas leis de

atendimento; verificar a formacéo dos educadores, averiguar como podem ser organizadas as

3 Professora de Educagdo Infantil e da SED - Secretatia de Educacéo, P6s-graduagdo em Educacdo Infantil series
Iniciais, Psicopedagogia, Neuropedagogiae Educacdo Especial.
4 Professora, P6s-Graduacédo em Educacédo Especial e Educacdo Infantil series Iniciais.
5> Professora de Educacdo Infantil e SED - Secretatia de Educagdo, Pés-graduagdo em Educacdo Infantilseries
Iniciais, Psicopedagogia, Neuropedagogia e Educacdo Especial.
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acOes pedagogicas para atender a clientela; compreender como essa educagdoacontece de

acordo com as leias de atendimento.

Dessa forma, a pesquisa tem como finalidades investigar como esta ocorrendo a
inclusdo das criancas deficientes que precisam de atendimento voltadas as suas
especificidades no contexto de ensino e aprendizagem nas instituicdes de educagéo infantil. A
averiguacao ocorrera por meio de uma pesquisa bibliogréfica, de acordo com Fonseca (2002,
p.32):

A pesquisa bibliogréfica é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja
analisadas, e publicadas por meio escritos e eletrdnicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma

pesquisa bibliogréafica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre
0 assunto.

Enfim, pontua-se que a educacdo especial é o caminho que garante as criangas com
deficiéncia serem respeitadas em suas especificidades com direitos garantido em lei, ser
reconhecida como seres iguais aos outros, sem preconceito ou qualquer tipo de rejeicdo. Que

ela possa sentir-que pertencente ao ambiente em que esta acolhida.

Educacéo especial e sua percepcéo na educacéo infantil

O processo educacional se dd num sistema que compreende todas as etapas do ensino,
no qual é constituido por Educacéo, Infantil, Fundamental e Médio, nesse sentido toda crianca,
jovens e adultos tem direto a um ensino de qualidade, sendo aeducacdo especial uma delas,
desse modo pode-se verificar o sentido da incluséo dealunos deficientes, superdotados ou com
sindromes, de modo a ser assegurada de frequentar o ensino regular, seja qual for a etapa que
Ihe corresponde.

Conforme a Resolucdo CNE/CEB N° 2 Art. 3°, (BRASIL, 2001, p. 69) encontra-se o
significado de educagéo especial, segundo o Art. 3°

Por educacdo especial, modalidade da educacdo especial, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagogica que assegure recursos € Servigos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, emalguns casos, substituir os servi¢os educacionais comuns, de modo
a garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos

educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacdo bésica. Paragrafo Unico.Os sistemas de ensino devem

15



(ISSN 2178-2431)
constituir e fazer funcionar um setor responsavel pela educacéo especial, dotado de
recursos humanos, materiais e financeiros que viabilizem e deem sustentacdo ao
processo de construcdo da educacdo inclusiva. (BRASIL, 2001, p. 69)

Assim aresolucdo CNE/CEB n°2, no Art.3° assegura as acdes pedagdgicas com intuito
de promover atendimento especializado para todas as modalidades da educagdo, como criar
espaco funcional com principio de atendimento e acolhimento para ajudar superaras suas
dificuldades. Toda crianca tem direto a uma educacdo de qualidade, com acolhimento
individualizado em suas dificuldades, segundo a Constituicdo Federal (BRASIL,1988).

De acordo com as diretrizes entende-se por incluséo:

[...] agarantia, a todos, do acesso continuo ao espa¢o comum da vida em sociedade,
sociedade essa que deve estar orientada por relagdes de acolhimento a diversidade
humana, de aceitacdo das diferencgas individuais, de esfor¢o coletivo na quiparacdo

de oportunidades de desenvolvimento, com qualidade, em todas asdimensfes da vida.
(BRASIL, 2001, p. 20)

Portanto, nos anos de 1990, a conferéncia mundial para discutir e promover
atendimento as crian¢as com algum tipo de anomalia, espectro ou sindrome, no qual precisam
servistas de acordo com a sua deficiéncia, assim ao “quebrar barreiras cristalizadas em torno de
grandes estigmatizados” (WERNECK, 1997, p. 45).

A Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva foi iniciada a partir do resultado realizado
da conferéncia Mundial em Educacdo Especial organizada pelo governo da Espanha em
parceriacom a UNESCO, em Salamanca no ano de 1994:

Reafirmamos o nosso compromisso para com a Educacdo para Todos, reconhecendo
a necessidade e urgéncia do providenciamento de educagdo para ascriangas, jovens e
adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino
e reendossamos a Estrutura de Acdo em Educacdo Especial, em que, pelo espirito de

cujas provisbes e recomendagbes governo e organizagbes sejam guiados”
(SALAMANCA, 1994, p.01)

Apos essa conferéncia, no Brasil comegaram a surgir espacos especializados que
visam o atendimento as criangas com algum tipo de deficiencia, garantindo assim o seu direito
de frequentar a escolado ensino regular, tal como esté explicito na Constituicdo Federal (CF),
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e o Estatuto da Crianca e Adolescente
(ECA), os quais garante as suas necessidades e devem ser atendidas de acordo com a suas
especificidades.

De acordo com Ferreira (2018, p. 4),
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Modalidade de ensino na qual o processo educativo deve ser considerado como
processo social em que todas as pessoas, com deficiéncia ou ndo, tém o direito a
escolarizacdo. E uma educacio voltada para a formagio completa e livre de
preconceitos que reconhece as diferencas e da a elas seu devido valor (FERREIRA,
2018, p. 4).

Dessa forma “¢ importante permitir que criancas e jovens partilhem do mesmo espaco
de vivéncia independente de suas limitagdes, assim se constréi uma sociedade livre de
preconceito e com mais oportunidades”. (SANTQOS, 2015, p. 06)

Segundo a LDB os principios e conclusdes da educacéo escolar, dispostos nos artigos
2° e 3° sdo: Art. 2° “A educacdo, dever da familia e do Estado, idealizados nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana”, tendo como designio integral do
desenvolvimento do educando de modo a exercer a sua cidadania e formagao profissional.
(BRASIL, 1996).

Sendo assim, criar um ambiente de igualdade de oportunidades como um todo com
uma visao de sociedade justa, com as contribuices de promover uma solidariedade igualitaria
no seu desenvolver e aprender, colocando ela como um ser que precisa de compreensdo e

entendimento.

A educacdo especial e a inclusdo na educacao infantil

Na contextualizagdo da historia da infancia, a crianca era vista como um ser em
segunda estancia, resumida no que tangia atendimento de cuidar, no qual suas maes
precisavam trabalhar, ter um lugar para deixar suas criangas, sobre o olhar de assistencialismo.

Anos foram se passando, as mudancgas foram ocorrendo, nesse sentido a valorizagdo
da crianga como um ser de direito foi abrindo espaco para a incluséo dos deficientes. Havia a
necessidade de cooperacao e reconhecimento conforme destaca o Artigo. 208 da CF. O dever
do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de: IV- educacéo infantil, em
creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade (...). (BRASIL, 1988). Destaca-se
que

compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das criangas sereme estarem no
mundo é o grande desafio da educacédo infantil e de seus profissionais. Emboraos

conhecimentosderivados da psicologia, antropologia, sociologia, medicina, etc.
possam ser de grande valia para desvelar o universo infantil apontando algumas
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caracteristicas comuns de ser das criancas, elas permanecem Unicas em suas
individualidades e diferencas (BRASIL, 1998, p.22).

Considera-se que é papel da educacdo formal proporcionar ao educando o
desenvolvimento de todas as suas potencialidades para superar 0 meio social ja existente e a
escola tem o dever de se organizar para atender a necessidade do educando no sentido de
ofereceruma educacdo de qualidade que acate a especificidades de cada um, procurando
promover o bem estar na concepcdo de se tornarem sujeitos criticos, reflexivos e
participativos.

ir ndo é so integrar [...] Néo é estar dentro de uma sala onde a inexisténcia de
consciencializacdo de valores e a aceitagdo ndo existem. E aceitar integralmente e
incondicionalmente as diferencas de todos, em uma valorizagdo do ser enquanto
semelhante a ndés com igualdade de direitos e oportunidades. E mais do que

desenvolver comportamentos, € uma questdo de consciencializagdo e de atitudes.
(CAVACO, 2014,p. 31)

Portanto, ao ingressar, a crianca com deficiéncia na educacdo infantil existe a
necessidade de atender as suas especificidades, de modo a oferecer o tratamento adequado, de
acordo com a sua dificuldade dentro do ambiente escolar.

Neste sentido, algumas instituicOes estdo preparadas para atender os discentes com
deficiéncia, com acdes pedagogicas que englobam o educar e 0 ensinar para proporcionar as
criancas brincadeiras ludicas que sdo adaptadas de acordo com a dificuldade, de modo a atender
e promover conhecimento e aprendizagem. O Referencial Curricular Nacional de Educagao
Infantil (RCNEI) afirma que:

Educar significa, portanto, propiciar situacfes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com
0s outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e confianca, e 0 acesso,pelas

criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. (BRASIL,
2009, p.23)

Assim, quando o profissional especializado promove o acolhimento da crianga com
deficiéncia, proporcionara para a ela oportunidade de independéncia e de se sentir parte do
ambienteque esta inserida, pois a LDB (1996) ressalta que todo o profissional em educagéo
deve ter formagdo em ensino superior em docéncia com conhecimentos e informacgdes

caracteristicos da &rea. Logo:

Para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base da sua formacao,
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inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area. Essa formagdo possibilita a sua atuacdo no
atendimento educacional especializado, aprofunda o carater interativo e
interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos,
nos centros de atendimento educacional especializado, nos nicleos de acessibilidade
das instituicbes de educacdo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a ofertados servicos e recursos de educacdo especial. (BRASIL,
2015, p.13)

Diante dessa contextualizacdo, a inclusdo € um acontecimento importante, pois exige
formacdo de nivel superior, interessante pensar as instituices escolares e o espaco de
conhecimento e aprendizagem, se tem profissionais capacitados para atender a dificuldadede
cada clientela, ou seja, devebuscaratender e desenvolver acdes pedagdgicas que possam utilizar a
préaxis do educar e ensinar incluindo as criangas com deficiéncia.

Diante da inclusdo cabe a cada escola, emum trabalho realizado pela agéo coletivade
seus profissionais- professores, gestores, funcionarios e equipe pedagdgica- construir

sua identidade e encontrar suas formas de educar comsucesso todas as criangas.
Inclusive aquelas com necessidades especiais. (CORREIA, 2013, p. 700)

As instituicdes escolares procuraram desenvolver acGes pedagdgicas com 0S seus
profissionais na busca de criar e organizar planejamentos que sejam adaptados para atender as
necessidades de alguns alunos da educacao especial, sendo realizada e ja vivenciada em muitos
ambitos escolares.

Logo, oportunizar um espaco de acolhimento as criancas com deficiéncia é criar
expectativas de socializagdo e desenvolvimento de forma a contribuir para que elas tenham
respeito e sejam tratadas de igual valor, sem distincdo de como deve ser ou agir. Dessa forma
contribui para a sua formagdo psicoldgica e social, fazendo que almejem alcancar as suas
expectativas e esperancas de uma vida normal.

A inclusdo é um desafio, que ao ser devidamente enfrentado pela escola comum,
provoca a melhoria na qualidade da educacdo béasica e superior, pois para que 0s
alunos com e em deficiéncia possam exercer o direito a educacdo em sa plenitude,é

indispensavel que essa escola aprimore suas praticas, a fim de atender as diferengas.
(MANTOAN, 2007, p. 45)

Quando a escola compreende que a educagdo especial é parte da sua realidade,
promovendo ac¢Bes pedagdgicas no contexto de contribuir para a formacao da crianca, fazendo
com que os seus direitos sejam respeitados e reconhecidos como seres que pensam e agem

sem serem questionados e respeitados nas suas especificidades.
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Concluséao

A educacdo escolar € um direito de todo o cidaddo, pois € nesse espago que se adquire
0 conhecimento e a aprendizagem no qual tem como a finalidade de oferecer e oportunizar
uma formagcdo social e profissional. O trabalho foi investigar como a crianga deficiente esta
incluida nesse contexto, pois compreende-se que 0s seus direitos sdo assegurados pela lei.
Nesse ponto de vista, a inclusdo tem realizado o seu papel promovendo de modo igualitario o
contexto que compreende a educacao e sua inclusao.

Para tanto, foi realizada pesquisas sobre as leis que asseguram a educacéo especial como
um acontecimento histérico nas escolas e institui¢cbes infantis, isso sO ocorreu apds a
Conferéncia de Salamanca que foi o grande marco da educacdo especial. Assim, passou a ser
assegurada o direito de toda crianga com necessidades especiais ou deficiéncia de frequentara
escola de ensino regular.

A partir desse momento, as criangas passam ser reconhecidas com seu devido valor
de igualdade, buscando de forma justa a se integrar na sociedade como parte dela, dessa forma
0s autores citados revelam a importancia das conquistas e a formacgdo exigida de um
profissional que possa atender as suas especificidades de acordo com cada deficiéncia, ou
transtorno e sindrome que possam apresentar.

Cabe as instituicdes infantis e escolas continuarem a oferecer atendimento que sempre
valorizem todas com igualdade de potencialidades, principalmente o que tange a educacao
infantil,e que busca verificar e acompanhar a sua clientela, e assim poder desenvolver suas
acOes que sejam voltadas ao atendimento das criangas com intuito de promover acessibilidade
e acolhimento no seu processo de desenvolvimento, como foi destacado nas leis de
atendimento e na Conferéncia de Salamanca, enfatizando a importancia da educagéo especial
no contexto escolar.

A educacéo infantil passou a ser uma das etapas de valorizacdo do ensinar e educar,
quebrando uma vertente de assistencialismo, favorecendo a aprendizagem das crian¢as como
parte integrante do seu desenvolvimento, e atender, com objetivo de promover a inclusdo com

dignidade e respeito que todas elas merecem, sejam deficientes ou no.
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Eixo: Metodologias do Ensino Fundamental e Tecnologias Digitais

Introducéo

A leitura é um elemento essencial para inserir 0 ser humano no meio social, e cabe a
escola exercer o papel principal, sendo assim, o contexto escolar carrega a obrigacdo de
responder por essa acdo e introduzir a crianca no mundo da leitura, apresentando assim a
literatura, instrumento facilitador para conduzir o desenvolvimento da criang¢a usando o mundo
imaginario, ou seja, € uma forma mais acessivel para as criangas entenderem as numerosas
informacBes que 0 mundo apresenta-lhes, averiguando assim, melhorias para a realidade. Em
virtude da importancia da literatura como meio de aprendizagem, esse resumo expandido tem
por objetivo contextualizar através de autores que destacam a temética, para melhor

entendermos o papel da literatura como instrumento de aprendizagem.

A importancia da literatura

Nesse sentido, “E por possuir essa fungdo maior de tornar o mundo compreensivel
transformando a sua materialidade em palavras de cores, odores sabores e formas intensamente
humanas que a literatura tem e precisa manter um lugar na escola” (COSSON, 2009, p.17). Por
ser um meio que a crianca tem facilidade de interpretacdo, o imaginario da literatura &€ uma
ferramenta importante para compreensdo de mundo, pois a leitura de literaturas podem ajudar

a compreender as relagdes sociais, as emogdes, as habilidades sociais, as diferengas culturais e

& Mestranda do programa de Pés-graduacdo em Educagéo da Universidade Federal da Grande Dourados — (UFGD-
Dourados).
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as questdes éticas e morais, sendo que a literatura pode auxiliar na compreensdo de conceitos

importantes de forma ludica.

Considerando os diversos tipos de leituras, argumenta Soares (2008), a leitura literaria
é aquela que se faz por prazer, por op¢do, ndo por obrigacdo. Para a autora, esse tipo de leitura
é um caminho é instrumento de democratizacdo do ser humano, porque mostra 0 homem e a
sociedade na sua diversidade e complexidade, sendo assim um meio essencial para a
democratizacdo cultural. Por meio dos textos literarios, o ser humano pode eliminar barreiras
de tempo e espaco, percebendo que ha lugares, povos e culturas diferentes.

Conforme menciona Barros (2004, p.128), “a leitura, enfim ¢é pratica criadora tdo
importante quanto o gesto da escritura do livro. Pode se dizer, ainda, que cada leitor recria o
texto original de uma nova maneira”. A0 recriar um texto a crianga esta aprimorando sua
capacidade de comunicacdo e aperfeicoando assim as suas habilidades linguisticas, como
compreensdo e interpretacao e criatividade. Coelho (2000, p.15) ressalta que “A literatura, e em
especial a infancia, tem uma tarefa fundamental a cumprir nesta sociedade em transformacao:
a de servir como agente de formacéo, seja no espontaneo convivio leitor/livro, seja no dialogo
leitor/texto estimulado pela escola”. Dessa forma, diante da relagdo da crianga com o texto
literario estimulado pela escola ocorre uma troca de informacdes que faz a crianca refletir sobre
a vida, a sociedade e o ser humano, permitindo entender a diversidade cultural e as diferentes
perspectiva de mundo dos individuos e dos grupos sociais, contribuindo assim para a sua
formacao.

De acordo com Cosson (2009, p.120), “Esse aprendizado critico da leitura literaria, que
néo se faz sem o encontro pessoal com o texto enquanto principio de toda a experiéncia estética,
¢ o que temos denominado aqui de letramento literario”. Para acontecer o processo de
letratamento literario é preciso ir além de ler e entender os textos, pois envolver uma relacdo
ativa e critica, incluindo a compreenséo das estruturas e elementos. Nesse sentido, 0 processo
de trabalhar com a literatura precisa estar em constantes modifica¢Ges, identificando e
questionando, elaborando e expandindo sentidos para enriquecer 0s conhecimentos e

informacdes no processo de aprendizagem.

A literatura no contexto escolar
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Como menciona Cosson (2009, p.27), “No ambiente escolar, a literatura ¢ um locus de

conhecimento e, para que funcione como tal, convém ser explorada de maneira adequada”, ou
seja, segundo Cosson (2009), para aprender através da leitura ndo é preciso responder
questionarios ou fazer atividades relacionadas aos textos, pois a escola deve proporcionar
momentos de ler por prazer que também é essencial para adquirir conhecimentos, ou seja, a
leitura por prazer contribui com o desenvolvimento da imaginacao e a criatividade, isso ajuda
a compreender o texto como pensar fora do contetudo, bem como a habilidade de analisar e
interpretar significados ocultos, expandir o vocabulario, conhecimento da gramatica, frases em
diferentes contextos, aprendizado cultural e ampliacdo dos horizontes. Conforme menciona
Coelho (2000, p.16)
[...] aescola é, hoje, o espaco privilegiado, em que deverdo ser langadas as bases para
a formac&o do individuo. E, nesse espago, privilegiamos os estudos literarios, pois de
maneira mais abrangente de quaisquer outros, eles estimulam o exercicio da mente; a
percepcao do real em suas multiplas significagdes; a consciéncia do eu em relacéo ao

outro; a leitura do mundo em seus varios niveis e, principalmente, dinamizam o estudo
e conhecimento da lingua, da expresséo verbal significativa e consciente [...]

De acordo com Coelho (2000), a literatura pode ampliar horizontes, contribuir para a
formacéo da identidade e da subjetividade dos estudantes, favorecendo o desenvolvimento da
criatividade e da imaginagdo, bem como o aprimoramento da linguagem e da escrita, sendo
assim é fundamental que a escola desempenhe um papel ativo na promocdo da leitura e na
formacdo de leitores criticos e reflexivos, reconhecendo a importancia da literatura como
ferramenta que auxilia no processo de formacao.

Sobre a pratica de leitura no ambiente escolar, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) de Lingua Portuguesa ressaltam: “O Trabalho com leitura tem como finalidade a
formagéo de leitores competentes e, consequentemente, a formagdo de escritores, pois a
possibilidade de produzir textos eficazes tem sua origem na pratica de leitura, espaco de
construgdo da intertextualidade e fonte de referéncias modelizadoras” (BRASIL, 1997, p. 43).

A leitura é uma habilidade fundamental a ser desenvolvida na escola, pois é por meio
dela que se adquiri conhecimento, se amplia o repertorio cultural e se transforma a realidade.
Por meio dos textos lidos em sala de aula e os elementos que compde-autor, assunto, género
textual, o aluno ndo deve ser levado apenas a decodificacdo da letra, mas ao sentido real que o

texto revela o que, leva o aluno a alcancar um aprendizado significativo.
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Nesse sentido os PCNs de Lingua Portuguesa afirmam que:

Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o que I€; que
possa aprender a ler também o que ndo esta escrito, identificando elementos
implicitos; que estabeleca relagdes entre o texto que 1€ e outro texto ja lidos; que saiba
que Varios sentidos podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e validar a
sua leitura a partir da localizacdo de elementos discursivos. (BRASIL, 1997, p.43)

A prética da leitura no contexto escolar deve ter sentido tanto para o aluno quanto para
0 professor, seja em uma atividade norteadora, ou para pensar, duvidar e perguntar, a leitura
abre assim um leque de possibilidades a ser exploradas, despertando o prazer para a leitura e

formando pessoas conscientes e formadoras de opiniao.

Considerac0es finais

A importancia da literatura para o aprendizado é indiscutivel, pois ela possibilita o
desenvolvimento de diversas habilidades e competéncias que sdo essenciais para a formacéo
dos individuos. A literatura abre um leque para os leitores, pois permite que se identifiquem
com 0s personagens e situacdes vividas em diferentes épocas e lugares, enriquecendo a sua
compreensdo da realidade. Através da leitura de literaturas é possivel desenvolver habilidades
linguisticas, melhorar a compreensdo e interpretacao de textos, além de ampliar o vocabulario
e a capacidade de expressdo. E por meio da leitura desses textos que se pode obter uma ampla
visdo de mundo, conhecer diferente culturas e costumes, além de desenvolver a capacidade de
analise, reflexdo e construcdo de ideias. Em relacdo a funcdo da literatura como meio de
aprendizagem, sabemos que os livros sozinhos jamais irdo alcancar esse patamar, pois é
necessario um trabalho em conjunto com a contribui¢do do docente, escola e aluno para que a

literatura venha ao encontro de um aprendizado significativo.
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Eixo: Educagao Infantil, Arte e Formagéao de Professores

Introducéo

Uma rotina estruturada e consistente na creche proporciona um ambiente favoravel ao
crescimento e ao aprendizado das criancas, além de contribuir para a formacéo de bases sélidas
para seu desenvolvimento futuro. A professora trabalha para promover a interacéo entre os alunos,
ensinando habilidades de comunicagéo, resolugdo de conflitos e cooperacéo. Ela cria um ambiente
acolhedor e afetivo, onde as criangas se sentem seguras para expressar seus sentimentos e explorar
suas emocdes. E por fim ela observa e registra oprogresso de cada aluno em diferentes areas, como
linguagem, habilidades motoras e cognitivas. Isso permite que ela identifique as necessidades
especificas de cada crianca e adapte as atividades e estratégias de ensino de acordo com suas
habilidades e interesses.

A creche como muitos pensam que é somente assistencialismo, ou cuidar somente da
crianca, ndo reconhecem o verdadeiro trabalho da instituicdo e dos profissionais envolvidos.
Assim, estamos relatando os aprendizados e beneficios que uma criangca tem aoingressar em
uma creche.

A rotina da creche desempenha um papel crucial no desenvolvimento das criancas,

" Professora da Educagcéo Infantil no municipio de Navirai.
8 Professora da Educagcéo Infantil no municipio de Navirai.
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oferecendo uma estrutura consistente, previsivel e organizada para elas.

Metodologia

A importancia da rotina na creche pode ser observada em varios aspectos. Nesse intuito
podemos dizer que a instituicdo que foi criada para uma finalidade. A creche desempenha um
papel crucial no desenvolvimento e bem-estar da crianca, esses aspectos foram observados no
cotidiano de uma creche e analisados pelas professoras com base nos estudos referenciados.

Aqui estdo algumas razdes importantes sobre a importancia da creche:

- Seguranca emocional: A rotina proporciona seguranga emocional para as criangas. Elas se
sentem confortaveis e confiantes quando sabem o que esperar ao longo do dia. A
previsibilidade da rotina ajuda as criangas a lidarem melhor com a separacdo dos pais,
diminuindo a ansiedade e o estresse.

- Desenvolvimento social e emocional: A rotina da creche oferece oportunidades para o
desenvolvimento social e emocional das criancas. Elas aprendem a interagir com os colegas,
a compartilhar, a esperar a sua vez e a resolver conflitos de forma adequada. A rotina também
pode incluir momentos dedicados a expressao de emogdes, como atividades de contagdo de
historias ou circulos de conversa. A creche oferece um ambiente propicio para as criangas
interagirem com seus pares. Essas interacdes promovem o desenvolvimento de habilidades
sociais e emocionais, ajudando as criancas a construirem relacionamentos saudaveis e a
desenvolverem uma autoimagem positiva.

- Desenvolvimento cognitivo: A rotina estruturada da creche contribui para o desenvolvimento
cognitivo das criancas. Através de atividades planejadas, como jogos educativos, leitura em
grupo e atividades de aprendizado direcionadas, as criangas tém a oportunidade de explorar e
expandir seu conhecimento, desenvolvendo habilidades cognitivas fundamentais, como
linguagem, pensamento logico e resolucéo de problemas.

- Hébitos saudaveis: A rotina da creche ajuda a estabelecer habitos saudaveis nas criancas,
como horérios regulares para alimentagdo, sono e higiene. Esses habitos sdo fundamentais
para o bem-estar fisico e emocional das criancas e contribuem para o desenvolvimento de uma
rotina saudavel ao longo da vida.

- Autonomia e responsabilidade: A rotina da creche proporciona as criangas a oportunidade
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de desenvolverem autonomia e responsabilidade. A medida que se envolvem em atividades

diérias, como arrumar seus pertences, participar de tarefas em grupo e seguir instrugdes, elas
aprendem a cuidar de si mesmas e a se tornarem mais independentes.

- Estimulo e aprendizado: As creches sdo projetadas para fornecer um ambiente de
aprendizado estimulante, onde as criangas tém acesso a uma variedade de atividades
educativas. Isso inclui jogos, brincadeiras, historias, musica e artes, que contribuem para o
desenvolvimento cognitivo, linguistico e motor das criangas. A exposi¢do precoce a estimulos
educacionais ajuda a construir uma base solida para o aprendizado futuro.

- Rotina e estrutura: A creche oferece as criangas uma rotina regular e uma estrutura previsivel,
0 que é essencial para seu desenvolvimento. Uma rotina consistente ajuda as criangas a se
sentirem seguras e confiantes, promovendo a autoestima e a autonomia. Alémdisso, a creche
proporciona oportunidades para as criangas desenvolverem habilidades de autogerenciamento,
como seguir instrugdes, lidar com regras e participar de atividades em grupo.

- Preparagéo para a escola: A creche desempenha um papel fundamental na preparacdo das
criancas para a transicao para a escola. Elas aprendem a se adaptar a um ambiente estruturado,
a sequir regras, a interagir com diferentes adultos e criangas, além de desenvolver habilidades
académicas e sociais essenciais. A creche ajuda a criar uma base solida para a futura educacao
formal.

- Suporte as familias: A creche também desempenha um papel importante em apoiar as
familias. Ao fornecer cuidados confiaveis e de qualidade, permite que os pais trabalhem ou
estudem, contribuindo para a estabilidade econdmica e emocional da familia. Além disso, a
creche oferece uma oportunidade valiosa para que os pais se envolvam na educacéo de seus
filhos, por meio de reunides, eventos especiais e comunicagéo regular com os professores.
Como professoras atuantes em sala de aula, identificamos que a rotina da creche é importante
porque oferece seguranga emocional, promove o desenvolvimento social, emocional e
cognitivo, estabelece habitos saudaveis e incentiva a autonomia e responsabilidade das
criancas. Além de promover interacGes positivas entre as criangas, como a socializa¢cdo com

pessoas que ndo sdo da sua familia.

Referéncias
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A INSERCAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NO
ENSINO FUNDAMENTAL

Lourdes Aparecida Machado Braga®
(GEMED, bragalourdes1998@gmail.com)

Lucinéia Silva de Oliveira®®

(Professora, oliveiralucineiad646@gmail.com)
Eixo: Inclusédo, Diversidade, Educacéo Especial e Contextos ndo Escolares
Introducéo

O artigo é decorréncia de um estudo sobre a inclusdo de alunos com deficiente
intelectual no ensino regular. A legislacdo nacional parte da conjectura que a educacdo inclusiva
distinguir-se quando existe um aumento do ingresso a educacdo dos grupos que tem como
contexto histérico de exclusdo colocacdo de sua classe, etnia, género, idade e deficiéncia.
(FUMEGALLI, 2012.)

A tematica pretende apresentar uma pesquisa sobre a inclusdo de aluno com deficiéncia

intelectual no ensino basico e suas dificuldades. Assim o artigo tem como objetivo investigar
as acOes de ensino aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual.
Portanto, reconhecer que um direito de todas as pessoas com deficiéncia a frequentar a escola
regular é assegurado nas leis vigentes, de forma a garantir que o aluno receba uma educacdo de
qualidade, neste sentido cabe a escola, o espaco adequado garantir uma aprendizagem, de
acordo com o que pode ser notado, uma visdo de mundo, no qual possa tornar-se autbnomo e
independente.

A pesquisa e de carater bibliografica esta pautada em teses e livros que foram

® Professora de educacéo Infantil e ensino Médio.
10 Rio Amanbai, Sistema operacional.
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encontradas na internet, que estdo relacionados com discusséo de estudiosos da area.

Deficiéncia intelectual

Os meios que de forma e constitui a formacgdo do ser humano é uma coisa que muitos
pesquisadores estdo estudando para descobrir os mecanismos que constitui a formacdo do
cérebro, dessa forma quando o individuo apresenta algum disturbio no sistema e necessario ter
0 acompanhamento de um especialista que vai apontar a causa do problema, e poder dar o apoio,

no caso dos deficientes cerebrais ndo é diferente que é considerado como um disturbio.

A Deficiéncia Intelectual é consequéncia, sempre, de uma alteracdo na funcéo
cerebral, gerada por fatores genéticos, distirbios na gestacéo, problemas no parto ou
na vida ap6s o nascimento. Um dos maiores desafios enfrentados pelos pesquisadores
da area é que em grande parte dos casos estudados essa alteracdo ndo tem uma causa
conhecida ou identificada. Muitas vezes ndo se chega a estabelecer claramente a
origem da deficiéncia. Entre os inimeros fatores que podem causar a deficiéncia
intelectual, destacam-se alteracBes cromossdmicas e g@énicas, desordens do
desenvolvimento embriondrio ou outros distdrbios estruturais e funcionais que
reduzem a capacidade do cérebro Associacdo Americana sobre Deficiéncia Intelectual
do Desenvolvimento AAIDD, distinguir-se por um funcionamento intelectual inferior
a média (QI). (LEITE, 2014, p.1)

Segundo a AAMR (2006) a forma de compreender as alteracBes que o individuo
apresenta, pois, sendo uma decorréncia da alteracdo do cérebro, em alguns casos ndo podem ser
identificados as causas, mas podem ser observadas algumas alteracGes como destaca a

Associacdo Americana sobre Deficiéncia Intelectual do Desenvolvimento.

1. As limitagBes no funcionamento atual devem ser consideradas dentro do contexto
dos ambientes da comunidade caracteristicos das pessoas da mesma faixa etéria e da
mesma culturado individuo [...]. 2. A avaliacéo valida considera a diversidade cultural
e linguistica, e também as diferencas nas comunicagBes, nos fatores sensoriais,
motores e comportamentais [...]. 3. Em cada individuo, as limitacfes frequentemente
coexistem com as potencialidades [...]. 4. Um proposito importante ao descrever as
limitacdes € o desenvolver um perfil aos apoios necessarios [...]. 5. Com apoios
personalizados apropriados durante um determinado periodo de tempo, o
funcionamento cotidiano da pessoa com retardo mental em geral melhora [...].
(AAMR, 2006, p.20).

Dessa maneira ao observar as caracteristicas relacionadas podem ser percebidas e
diagnosticadas por um especialista da area, fazendo com que pode ser utilizar métodos para
ajudar a desenvolver o aluno. Antes de ser conhecido como deficientes os que apresentavam

alguns disturbios receberam varias nomenclaturas como portadores de necessidades especiais
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ou deficiéncia mental.

As dificuldades da aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual no ensino
fundamental

No desenvolvimento o ser humano apresenta formas que sdo compreendidas como
processo de aprendizagem pode ser pelo meio familiar e social, quando isso ocorre 0 sujeito
dito normal aprende, nos casos que apresenta algum tipo de deficiéncia pode acontecer de forma
mais lenta no caso do individuo com deficiéncia intelectual as dificuldades sdo de maneiras
lenta.

Segundo Oliveira (2014) o aluno com deficiéncia intelectual tem problema de
estabelecer como os demais alunos e se explica na sua aptid&o cognitiva, principalmente quando
esta inserido na escola no qual bloqueia a acdo da aprendizagem quando o contetido nédo esta
direcionado a ele, e o fator que dificulta muitas vezes e que o docente desconhece o problema
da crianga.

Por isso a importancia da inclusdo, uma vez que a adaptacdo ao contetdo escolar ndo
favorecem o aluno, pois apresenta um desenvolvimento abaixo da media, que provem de suas
atitudes, que muitas vezes ndo sdo da sua deficiéncia, mas da capacidade de visao que as pessoas
de verificar a razdo da dificuldade e aptiddes que o individuo apresenta, quando estes nao séo
levados em consideracgéo para o seu aprendizado. (OLIVEIRA, 2014).

E s6 obtém por meio de entender de fato, bem como a escola regular assume que 0s
problemas de alguns individuos ndo sdo apenas deles, mas procedem em grande parte do modo
como a educacgdo € ministrada, a aprendizagem é concebida e avaliada, conforme Fumegali
(2012).

Segundo Mantoan (1988, p. 4):

Inovar ndo tem necessariamente o sentido do inusitado. As grandes inovacges estéo,
muitas vezes na centralizacao do 6bvio, do simples, do que é possivel fazer, mas que

precisa ser desvelado, para que possa ser compreendido por todos e aceito sem outras
resisténcias, sendo aquelas que dao brilho e vigor ao debate das novidades.

A educacdo no seu processo € um instrumento que 0 ser humano precisa para se
desenvolver, no seu sentido e na sua totalidade da sua existéncia como um ser pensante que

precisa desenvolver para conquistar o seu espaco de direito, seja no escolar ou familiar ao que
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quiser pertencer, sendo um direito igual de todos, conquistados com muitos debates de

pesquisadores e estudiosos.

Consideracoes finais

Logo ao verificar a necessidade de atendimento do aluno € preciso que a instituicéo
tenha conhecimento da dificuldade para poder realizar a sua inclusdo que de acordo o
acontecimento da inclusdo de alunos com deficiéncia na escola regular transcorre, deste modo,
das probabilidades de se alcancar desenvolvimentos expressivos desses alunos na escolaridade,
por meio da adaptacdo dos métodos pedagdgicos a variedade dos aprendizes.

Assim o trabalho buscou por meio do objetivo, sanar algumas dividas existentes sobre
a inclusao dos estudantes do ensino fundamental, como os alunos podem ser atendidos e como
ocorre sua aprendizagem, assim alguns autores reforcam o trabalho dos docentes em envolve-
los nas atividades que acontecem em sala de aula.
Portanto, o resultado da pesquisa reforca a importancia da inclusdo do aluno com deficiéncia
intelectual no ensino fundamental, pois podem ser respeitados e tratados como igual a todos,
que merecem sentir-se acolhidos no ambiente onde esta inserido, de forma a contribuir com a

sua independéncia e sua autoestima em ser capaz de fazer as suas proprias coisas.
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A MODELAGEM MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL:
VIVENCIAS E EXPERIENCIAS NA PRATICA PEDAGOGICA COM
CRIANCAS DA FAIXA ETARIA DE 4 A5 ANOS

Andréa José dos Santos Galvao!!

(andreasgalvao@hotmail.com)
Eixo: Educagdo Infantil, Arte e Formagao de Professores
Introducéo

A Educacdo Infantil é a primeira etapa da educacdo basica, é considerada fundamental
para o desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e fisico da crianga, complementando a acdo
da familia e da comunidade (BRASIL, 1996).

A crianca é um sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010) .

Segundo Kramer (2007, p.15):

Reconhecemos o que é especifico da infancia: seu poder de imaginagédo, a fantasia, a
criacdo, a brincadeira entendida como experiéncia de cultura. Criancas sdo cidadas,
pessoas detentoras de direitos, que produzem cultura e sdo nela produzidas. Esse modo
de ver as criangas favorece entendé-las e também ver 0 mundo a partir do seu ponto

de vista. A infancia, mais que estagio, é categoria da historia: existe uma historia
humana porque o homem tem infancia.

A Educacéo Infantil tornou-se etapa integrante e obrigatoria da Educagdo Basica para
criancas a partir dos 4 anos de idade pela Lei n°® 12796, de 04 de abril, promulgada em 2013,

em que 0s municipios tiveram até o ano de 2016 para incluir as criancas a partir dessa idade em

11 Licenciada em Normal Superior pela Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Campus de Navirai,
Pedagogia pela UNIJALES e Pos -Graduacao em Psicopedagogia e Metodologias da Educacéo Infantil e Séries
Iniciais pela FINAV (Faculdades Integradas de Navirai).

36



(ISSN 2178-2431)
institui¢des publicas de ensino. (BRASIL, 2013)

Com a obrigatoriedade estabelecida surgiram discussfes a respeito do que e como
deveria ser o trabalho neste nivel de ensino. A partir dai, a Educacdo Infantil passou a ter como
objetivo amparar o desenvolvimento da crianca em sua totalidade, tendo em vista que a
“educacdo ¢ um processo de formacdo humana plena, portanto, a Educa¢do Infantil ¢ um
processo de formacao da criangca em suas varias dimens6es: motora, intelectual, afetiva, social,
estética, corporal” (LIRA; DREWINSKI; SAPELLI, 2015, p. 8).

Assim, pensar na Matematica na Educacdo Infantil, de acordo com Klein e Konrath
(2019), é propiciar que a crianca por meio do brincar e de expressar-se construa nocdes e
conceitos matematicos. E desenvolver o pensamento matematico, é favorecer as aprendizagens
associadas a linguagem matematica, por meio de contagens, manipulando materiais,
construindo com blocos, explorando 0s espagos internos e externos da escola.

Depois de alguns anos de discusséo, foi aprovado em 2017 a versdo final da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) que, assim como as DCNEI, apresenta as interacGes e
brincadeiras como eixo que norteia a Educacdo Infantil, indicando, ainda, seis direitos de
aprendizagens: conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se, conhecer-se, e estruturando
a organizagdo curricular em cinco campos de experiéncias, com objetivos e direito de

aprendizagens.

Conforme Lorenzato (2011), devemos comecar a trabalhar com as criancas, desde

pequenas, no¢des como:

grande/pequeno, maior/ menor, grosso/fino, curto/comprido, alto/baixo,
largo/estreito, perto/longe, leve/pesado, vazio/cheio, mais/menos, muito/pouco,
igual/diferente, dentro/fora, comec¢o/meio/fim, antes/agora/depois, cedo/tarde,
dia/noite, ontem/hoje/amanha, devagar/depressa, aberto/fechado, em cima/embaixo,
direita/esquerda, primeiro/ultimo/entre, na frente/atrds/ao lado, para frente/para
tras/para o lado, para a direita/para a esquerda, para cima/para baixo, ganhar/perder,
aumentar/diminuir (p. 24).

E na educagdo infantil que a crianca adquire a base dos seus conhecimentos
matematicos, desenvolve o raciocinio logico, as habilidades cognitivas e nesta fase o professor
pode estimular diferentes formas de aprendizagem matematica, para que no futuro as criangas
nédo vejam ela como um monstro, sendo assim nesta oportunidade pode envolver a modelagem

matematica construindo uma base sélida de conceitos importantes para a matematica de forma
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adequada a ser explorada e trabalhada de forma lGdica tornando-a a construcdo desse

conhecimento significativo para as criancas.
Atualmente, a Modelagem Matematica tem se destacado por tentar traduzir situacfes
reais para uma linguagem matematica, podendo por meio dela melhor compreender, simular e

prever os calculos matematicos e os seus conteidos, de acordo com Biembengut e Hein (2007,
p.7).

Metodologia

A pesquisa € uma investigacdo qualitativa, na modalidade de estudo de caso, que
“consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu
amplo e detalhado conhecimento” (GIL, 2002, p. 54). Segundo Ludke e André (1986), o estudo
de caso visa a descoberta, enfatiza a “interpretagdo em contexto” (p. 18), busca “retratar a
realidade de forma completa e profunda” (p. 19), usa “uma variedade de fontes de informagao”

(p- 19) e tem como finalidade “retratar uma unidade em acao” (p. 22).

Esta sendo desenvolvida em turma de Educacéo Infantil, cujas criangas ndo possuem o
dominio da escrita, os dados serdo coletados por meio de observacgdes, conversas com/e entre
elas, fotos e filmagens, e andlises da aprendizagem das criancas a partir de praticas com a
Modelagem Matematica.

Primeiramente foi feita uma entrevista com as professoras da sala sobre como sera a
pesquisa e um questionario para elas responderem sobre a modelagem matematica, com as
seguintes perguntas: 1) O que vocé entende por modelagem matematica? 2) Vocé ja fez alguma
pesquisa sobre a modelagem matematica? 3) Vocé utiliza ou j& utilizou a estratégia da
modelagem matematica em suas aulas? 4) O trabalho com modelagem matematica pode ser
considerado uma proposta inovadora no ensino da matematica na Educagdo Infantil? Justifique
a sua resposta. 5) Vocé aceitaria o desafio de trabalhar com a modelagem matematica com a
sua turma? As professoras responderam esse questionario e entregaram para a pesquisadora,
que em seguida pediu autorizacgdo para a professora para dar continuidade a pesquisa e observar
como as criangas compreende a matematica, que métodos o professor utiliza e se as criangas

participam da construcgéo das atividades propostas.
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No préximo encontro foi organizada uma roda de conversa e dentre 0s comentarios das

criangas, surgiu o tema, que sera trabalhado.

O material utilizado para esta atividade sera embalagens que as criangas irdo trazer de
casa, sdo embalagens de produtos, alimentos, objetos utilizados em casa, exemplo: caixa de
creme dental, embalagem de sabonete, caixa de sapato, caixa sabdo em po, embalagem de
macarrdo, caixa de creme de leite, de leite condensado e outras, todas as embalagens para
realizar a atividade devem estar vazias.

A atividade proposta que acontecera nos proximos dias, poderd ser uma brincadeira,
uma historia, uma musica, uma receita, uma atividade de vida préatica que envolve compras em
mercados montados na sala de aula e outras, referente ao que o professor regente esta
trabalhando e sempre relacionada ao tema escolhido junto com as criancas.

O terceiro momento sera a execucdo da atividade escolhida com a participacdo das
criangas, a pesquisadora vai direcionar as criangas para que as mesmas realizem a atividade
utilizando a modelagem matematica, colocando a crianga como protagonista de seu aprendizado
em que consiste que ela participe de todos os momentos de pesquisa e aprendizagem, a
pesquisadora vai coletando todas as falas e intervindo quando necessario, na realizacdo da
atividade, com isso a crianga vai ampliando seu conhecimento de forma prazerosa e
interessante.

A avaliacdo sera realizada pela observacao, participacdo e interacdo das criancas com

as atividades propostas.

Concluséao

A modelagem Matematica é uma forma de transmitir o conhecimento matematico para
os alunos utilizando assuntos do proprio cotidiano da crianga (...) desta forma, aprender a
trabalhar com modelagem matematica vai trazer muitos beneficios no ensino aprendizagem das
criancas, sendo assim podera melhorar os niveis de aprendizado desta disciplina (matematica)
que é vista como dificil por muitos.

No entanto, percebemos que a Modelagem matematica traz uma série de vantagens para
0 ensino-aprendizagem de matematica, € 0 que percebemos nas vivéncias com as criancas,

guando as mesmas apontam as possibilidades da matematica relacionada ao cotidiano, de como
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o0 professor pode desenvolver sua capacidade criativa, do trabalho em equipe, da relacdo de

afetividade que o professor passa a ter com a turma, de como varios contetdos podem ser
trabalhados numa Unica atividade, de forma transversal, contemplando todos os campos de
experiéncias e superando as dificuldades.

Portanto, acreditamos que a experiéncia com a modelagem matematica na Pratica de
Ensino, ndo restritiva apenas a esta disciplina, mas na sua formacao inicial, vemos como uma
boa oportunidade de tomar atitudes de um professor que trabalhe de forma coletiva, reflexiva,

investigativa e participativa, preparando criancas autbnomas e protagonistas.
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Eixo: Inclusédo, Diversidade, Educacdo Especial e Contextos ndo Escolares
Introducéo

A érea de Educacdo Especial € atualmente caracterizada pelo paradigma da inclusdo
escolar. No entanto, a histdria evidencia que a pessoa com deficiéncia teve sua vida perpassada
por periodos de segregagéo e de excluséo a depender do momento historico analisado. Dessa
forma, com o passar dos anos, a visdo da sociedade sobre esse publico foi se diversificando.

E apenas por volta do século XVII que o cenario comeca a se transformar, com 0s avangos na

12 Mestranda do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal da Grande Dourados
(PPGEdu/UFGD). Dourados/Mato Grosso do Sul/Brasil.
13 Doutoranda do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal da Grande Dourados
(PPGEdu /UFGD). Dourados/Mato Grosso do Sul/Brasil.
14 Doutora em Educacdo Especial pela Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar). Docente do Programa de
Pés-Graduagdo em Educacgdo da Universidade Federal da Grande Dourados (PPGEdu/UFGD). Dourados/Mato
Grosso do Sul/Brasil.
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medicina. Aranha (2005) aponta que a deficiéncia recebe um novo olhar, o que amplia a

compreensdo de deficiéncia como um processo natural e favorece a¢des de tratamento médico
para essas pessoas. Aliado a isso, o desenvolvimento por meio da estimulacdo também passou
a ser considerado, ainda que de forma mais gradativa se comparada a médica. Os procedimentos
relacionados com a estimulacgdo estariam voltados as a¢des de ensino que iriam se desenvolver
a partir do século XVIII.

Segundo Mendes (2006), as pessoas com deficiéncia tiveram seu primeiro acesso a um
modelo de educacdo em espacos segregados. No século XIX, surgem as classes especiais em
escolas comuns, resultado da incapacidade das escolas de atender a todos os alunos que eram
matriculados diante da obrigatoriedade do ensino naquele momento. Assim, a educacéo
especial foi constituindo-se como um sistema paralelo ao sistema educacional.

Ainda segundo a autora, é apenas a partir de 1960 que 0s movimentos sociais ganham
forca, aliados a uma crise mundial e diversos fatores entre eles, politicos, morais e cientificos.
A luta pela garantia de oportunidades para as pessoas com deficiéncia € fundamentada pelo
principio da normalizacdo que, de modo geral, estabelece que todas as pessoas devem usufruir
das mesmas atividades, proprias para cada faixa etaria, dentro de uma mesma cultura.

O principio de normalizacdo fundamentou o movimento de integragdo escolar que, na
teoria, apontava para uma realidade de garantia de acesso das pessoas com deficiéncia a
Educacdo. Porém na pratica, a integracdo escolar ndo significou mudanca do ambiente escolar
(em termos de estrutura fisica, gestdo e curriculo) para atender as necessidades dos estudantes
com deficiéncia. O paradigma da integracdo escolar, comecou a dar espago entdo a inclusdo
escolar (MENDES, 2006).

O presente trabalho parte de uma pesquisa de mestrado em andamento cujo objeto € a
parceria colaborativa entre a familia dos alunos com deficiéncia e a escola, sob a perspectiva
do professor. O objetivo do ensaio € reunir reflexdes, a partir da literatura da area, sobre o tema

relacdo familia-escola, a luz do modelo social da deficiéncia.

Desenvolvimento

A incluséo escolar prevé aos alunos com deficiéncia o direito a matricula na sala de aula

comum da escola regular. Para tanto, € preciso buscar a acessibilidade para que esses alunos
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possam participar, com autonomia, do espaco fisico da escola, assim como das atividades

académicas propostas. Por exemplo, para um estudante com deficiéncia fisica que utiliza a
cadeira de rodas para se locomover, um espaco sem rampa ou elevador € um contexto deficiente.
Essas barreiras arquitetdnicas sdo algumas das barreiras que os estudantes com deficiéncia
enfrentam em seu dia a dia escolar, ndo sé em relacdo ao acesso, mas também quanto a
permanéncia, efetiva participacdo em atividades especificas, entre tantas outras (VALLE;
CONNOR, 2014).

A histdria aponta que a ideia de incapacidade da insercéo dessa pessoa com deficiéncia
muitas vezes estava relacionada a uma perspectiva medica. Com a chegada da modernidade fica
evidente a transicdo sobre a forma de compreender a deficiéncia, que até entdo era relacionada
a causas religiosas e passa a ser relacionada com fatores bioldgicos, ligados ao corpo do
individuo. Dessa forma, deixa para a pessoa com deficiéncia toda a responsabilidade por
conseguir ou ndo se integrar na sociedade e que as possibilidades para que isso aconteca seja
apenas a partir de uma cura ou uma readaptacdo, ou seja, sempre partindo de intervencgdes que
dependam do individuo ou da medicina (PICOLLO; MENDES, 2012).

Com a compreensdo da deficiéncia pautada no modelo médico, a justificativa de
justifica-se que o individuo ndo estava inserido na sociedade por responsabilidade unicamente
dele, ou seja, considera-se que a deficiéncia é o deficiente e vice-versa. Em vista disso, o
problema em si esta na normalidade (COURTINE, 2013).

Para Picollo e Mendes (2012), na busca em ir além desta perspectiva de deficiéncia, é
que foi concebido 0 modelo social de interpretacédo da deficiéncia. A deficiéncia de acordo com
0 modelo social € uma produgéo social, pois acontece a partir de um processo de relacdes de
diferentes forgas sociais.

Nesse sentido, segundo os mesmos autores, o modelo social da deficiéncia se baseia na
diferenciacdo entre leséo e deficiéncia. A lesdo vista como falta de parte ou totalidade de um
membro e a deficiéncia como uma privagédo de alguma atividade em decorréncia de uma falta
de organizacdo ou preparagdo da sociedade para que a participacao desse sujeito aconteca. Ou
seja, a exclusdo que ainda ocorre, ndo tem como motivo a lesdo em si, mas sim uma organizagao
social que € excludente.

O modelo social busca evidenciar que ndo é a natureza quem oprime, mas sim a cultura

de tentar aproximar todos os individuos de um padrdo considerado “normal” (DINIZ;
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BARBOSA; SANTOS, 2009). De acordo com os autores, a Classificacdo Internacional de

Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF) foi considerada um marco na legitimacdo do

modelo social em 2001 por indicar que a deficiéncia ndo se resume ao seu impedimento, mas
sim aos impedimentos que existem nos ambientes sociais.
Segundo Bampi, Guilhem e Alves (2010, p. 3):
[...] a ideia basica do modelo social é que a deficiéncia ndo deve ser entendida como
um problema individual, mas uma questdo da vida em sociedade, o que transfere a

responsabilidade pelas desvantagens das limitagdes corporais do individuo para a
incapacidade da sociedade em prever e se ajustar a diversidade.

Nesse sentido, tendo em vista 0 processo de inclusdo escolar, para que as barreiras sejam
minimizadas, é preciso conhecer o aluno e garantir o seu aprendizado e sua participagdo no
ambiente escolar (VALLE; CONNOR, 2014). Para favorecer este processo, uma alternativa é
a adocdo da abordagem de colaboracdo entre todas as pessoas envolvidas de forma direta ou
indireta com o processo de escolarizacao do estudante com deficiéncia, ou seja, professores,
gestores, alunos e familiares.

A colaboracdo entre a familia do estudante com deficiéncia e a escola também é
essencial para o trabalho colaborativo, conforme apontam Walther-Thomas, Korinek e
Mclaughlin (1999).

De acordo com Valle e Connor (2014), é possivel que por meio do professor, a
comunicagdo com a familia do aluno com deficiéncia aconteca de uma forma mais abrangente,
envolvendo também o professor de educacdo especial e outros profissionais da escola. Ao
trabalhar de forma colaborativa, ambos professores otimizam seu tempo e podem proporcionar
maior qualidade de atendimento ndo sé aos alunos, mas também a essas familias. Ao
intensificarem as relagbes com as familias também favorecem um melhor desempenho e
participacdo desse aluno em sala de aula, pois a familia tem muito a contribuir nesse espaco
escolar, a partir de sua realidade, seu contexto e podem trazer ndo s6 informagGes importantes

sobre esse aluno, mas também partilhar experiéncias e estratégias do ambito familiar.

Consideracoes finais

A partir do modelo social, compreende-se que a garantia de acesso, aprendizado e
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permanéncia do estudante com deficiéncia na sala comum da escola regular esta relacionada

com a eliminacdo de barreiras que dificultam ou impedem a participacdo deste estudante no
ambiente escolar. A parceria colaborativa entre familia e escola € um caminho promissor para
fortalecer acOes capazes de tornar a escola um ambiente cada vez mais inclusivo.

Nesse contexto, a colaboragdo pode envolver também os familiares de modo a construir
um espaco para o dialogo, com participacéo ativa das familias e dos professores, como parte do

processo de inclusao escolar.

Referéncias

ARANHA, Maria Salete Féabio. Projeto Escola Viva. Garantindo o acesso e permanéncia de
todos os alunos na escola: necessidades educacionais especiais dos alunos. Brasilia:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Especial, 2005. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/visaohistorica.pdf.

BAMPI, Luciana Neves da Silva; GUILHEM, Dirce; ALVES, Elioenai Dornelles. Modelo
social: uma nova abordagem para o tema deficiéncia. Revista Latino-Americana de
Enfermagem, v. 18, n. 4, p. Tela 1-Tela 9, 2010.

COURTINE, Jean-Jacques. Decifrar o corpo: pensar com Foucault. Tradugdo de Francisco
Morés. Petropolis, RJ: Vozes, 2013.

DINIZ, Debora; BARBOSA, Livia; SANTOS, Wederson Rufino dos. Deficiéncia, direitos
humanos e justica. Sur. Revista Internacional de Direitos Humanos, v. 6, n. 11, p. 64-77,
dez. 2009.

MENDES, E. G. A radicalizacdo do debate sobre inclusdo escolar no Brasil.
Revista Brasileira de Educacdo, v. 11, n. 33, p. 387-405, 2006. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/KgF8xDrQfyy5GwyLzGhJ67m/?format=pdf&lang=p.

PICCOLO, Gustavo Martins; MENDES, Enicéia Gongalves. A teoria importa? Educacéo e
Fronteiras On-Line, Dourados/MS, v.2, n.6, p.73-86, set./dez. 2012,

VALLE, Jan; CONNOR, David. Ressignificando a deficiéncia: da abordagem social as
praticas inclusivas na escola. Edi¢do do Kindle. Porto Alegre: AMGH Editora, 2014.

WALTHER-THOMAS, Chriss; KORINEK, Lori; MCLAUGHLIN, Virginia L. Collaboration
to support students' success. Focus on Exceptional Children, v. 32, n. 3, 1999.

45


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/visaohistorica.pdf

(ISSN 2178-2431)

ABORDAGEM BIOGRAFICA NOS ESTUDOS SOBRE TRAJETORIA
DOCENTE

Giseli Tavares de Souza Rodrigues®
(PPGEDU/UFGD - profa.giselitavares@gmail.com)

Magda Sarat*®
(PPGEDU/UFGD, magdaoliveira@ufgd.edu.br)

Eixo: Historia da Educacdo Memoria e Sociedade

Introducéo

O presente resumo tem como objetivo discutir acerca da abordagem biografica nos
estudos sobre trajetoria docente, como uma possibilidade de compreender a complexidade da
vida dos individuos professores e os multiplos significados que eles atribuem as suas
experiéncias e também entender como a referida abordagem de pesquisa vem contribuindo com
0 campo de pesquisas na area das Ciéncias humanas. Deste modo, trazemos neste trabalho um
recorte tedrico-metodoldgico, com énfase na abordagem biografica, a partir de uma pesquisa
de doutoramento em andamento que estd sendo desenvolvida no programa de pos-graduagdo
da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal da Grande Dourados - (PPGEdu/UFGD).
E a finalidade da pesquisa em andamento ¢ analisar a trajetoria profissional e de vida de uma
professora que trabalhou 37 anos na educagdo do municipio de Navirai/MS e também na
Assisténcia Social como uma forma de compreender parte da histdria da educacdo naviraiense,
por meio de relatos orais e seu arquivo pessoal dentro do periodo de 1971 a 2008.

Entretanto, o trabalho com trajetdrias de professores por meio da abordagem biogréafica

15 Professora doutoranda no Programa de pés-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal da Grande
Dourados — PPGEdu/UFGD. Integrante do Grupo de Pesquisa Educagéo e Processo Civilizador e bolsista CAPES.
16 Professora titular no programa de pds-graduacdo da Universidade Federal da Grande Dourados —
PPGEdu/UFGD. Brasil. Lider do Grupo de Pesquisa Educagéao e Processo Civilizador.
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nos ajuda identificar e analisar diversos aspectos que o0s envolvem o percurso de vida e

profissional, assim com base em Antonio Névoa (2007, p. 17), entendemos que “é impossivel
separar o eu profissional do eu pessoal”, isso leva a reflexdo de que, além dos docentes serem
profissionais, sdo individuos pessoais e sociais produtores e atores principais de suas historias.
E “os “casos” reais do ensino e da aprendizagem sdo seguimentos das “vidas feitas historias”
que vivemos como professores, e fazem parte da historia do exercicio da profissdo” (BEN-
PERETZ, 2000, p. 201. Grifos do original). Explicitamos que as memdrias dos acontecimentos
vividos e experienciados durante a carreira profissional ao serem dialogadas podem fornecer
informacdes imprescindiveis para a compreensdo da constituicdo da profissdo docente e, no
caso das professoras, entender os seus papeis enquanto mulheres, esposas, maes e profissionais.
“Assim sendo, representam a consciéncia da pratica e sdo dignas de rigorosa investiga¢do”
(BEN-PERETS, 2000, p. 213). Algo que também merece atencdo € a escrita das memdrias de
experiéncias de vida e do trabalho, memdrias essas, que contam histdrias e “[...] o tinico meio
de salvar tais lembrancas, é fixa-las por escrito em uma narrativa seguida, uma vez que as
palavras e 0s pensamentos morrem, mas os escritos permanecem” (HALBWACHS, 1990, p.
80-81).

Neste interim, com base em Christine Josso (2020) ao trabalharmos com a abordagem
de pesquisa biografica, podemos optar em analisar a trajetoria de professores, por meio da
histéria de vida tematizada, abrindo espaco para investigacdo de problemas especificos,
atrelados a questdes profissionais, como também com temas existenciais diversos. Assim, sendo
consideramos que “as Historias de Vida, nesse sentido, permitem a observagdao de como as
experiéncias de transformacéo véo sendo geradas e compreendidas, e se revelam como um
material “perfeito” para apreender os segredos da historicidade do sujeito” (PASSEGGI, 2002,
p.74. Grifo do original). Para tanto, os participantes de uma pesquisa biografica podem recordar
e analisar suas memorias do passado “[...]” como o reflexo de um processo de cristalizagdo das
suas teorias e conviccOes pedagdgicas, associando-as explicitamente a determinadas
experiéncias e ocorréncias da sua pratica” (BEN-PERETS, 2000, p. 211).

Portanto, a esse respeito Belmira Bueno (2002) também explica que a pesquisa
biogréfica deve ser realizada com atengdo a relagdo entre as experiéncias dos individuos e as
estruturas sociais em que eles estdo inseridos. 1sso permite entender a complexidade da vida

dos professores, suas praticas pedagdgicas e sua relacdo com a sociedade em que vivem ou
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viveram e que deve ser realizada de maneira reflexiva, com atencdo aos aspectos subjetivos e

emocionais que permeiam a vida dos professores estudados (NOVOA, 2000).

O avanco da abordagem biogréafica no Brasil

No ano de 2020 realizamos um mapeamento bibliogréafico e discutimos sobre profissao,
formacdo docente e historias de vida de professores que atuaram com a infancia e também
investigamos o uso da abordagem biogréafica e (auto) biografica em pesquisa na area da
educacao e Historia da Educacdo, a fim de identificarmos o que estava sendo produzido sobre
0 assunto no &mbito nacional, regional e, principalmente estadual no periodo de 2010 a 2020 e
foram selecionados 113 trabalhos entre artigos, dissertacfes e teses. Este mapeamento nos
permitiu perceber que existem muitos estudos produzidos em todas as regides do pais sobre tal
abordagem de pesquisa, no entanto, apontou também um crescente nimero de pesquisas nos
ultimos dez anos desenvolvidas na regido Centro-Oeste, portanto no interior do estado do Mato
Grosso do Sul, o campo ainda se mostrou fértil para novos estudos e descobertas,
principalmente em se tratando da area da Histéria da Educacdo com viés para profissao docente
e historias de vida, as quais podemos considerar que sdo ainda poucas, aspectos esses que tem
legitimado a pesquisa de doutoramento citada na introducéo deste texto. Desta forma, isso tem
nos mostrado como o uso da abordagem biografica e (auto) biografica em pesquisas na area das
Ciéncias humanas tem aumentado significativamente nos ultimos anos. Esse interesse crescente
mostra a importancia dessa abordagem na producao de novos estudos. Segundo Josso (2020) o
avanco da abordagem tem ocorrido gradualmente nas sociedades ocidentais, na América Latina,
em especial no Brasil, com énfase para os estudos de Abrahdo (2008; 2014; 2018), Souza
(2018; 2011; 2006), Catani (2006; 2014), Sousa (2008), Vicentini e Gallego (2018), Peres e
Assuncao (2010), Sanches (2010). Atualmente existem indmeros trabalhos e publicagdes que
operam com a biografia, e ha também evento nacionais e internacionais o que nos mostra a
vitalidade tedrico-metodoldgica da abordagem. Segundo Josso (2020, p. 43),

de fato, as praticas das historias de vida e sua formatagdo multipla ganharam valor no
campo das Ciéncias Humanas tanto quanto as lutas individuais e coletivas, em razo

de que era necessario criar esse novo territdrio de reflexdo reconhecido como exigindo
novos métodos e suportes para o que chamamos de “biografico”.
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Inferimos que a biografia na area da trajetdria docente € um caminho possivel e

relevante para identificarmos historias e memorias de professores que participaram, viveram e
construiram suas trajetorias. E, “o trabalho com histéria de vida, memoria e autobiografia tem
contribuido na pesquisa educacional e na formacao para a construcdo de um campo de producgéo
de conhecimento pedagogico, [...]” (SOUZA, 2007, p. 9). As vidas dos professores e suas
experiéncias pessoais, sociais, culturais e profissionais sdo evidenciadas levando ao
entendimento do quanto os acontecimentos que ocorrem ao longo do percurso podem marcar e
moldar toda uma vida e uma carreira, influenciando a maneira pela qual o professor pensa e
age, tanto na vida pessoal como na profissional. Nesta perspectiva, as memorias de professores
também ganham destaques nos estudos sobre suas trajetdrias pois “[...] a memoria do trabalho
¢ o sentido, ¢ a justificagdo de toda uma biografia” (BOSI, 1994, p. 481). Tais marcas da vida
de uma pessoa ficam evidentes no momento em que ela esta relatando sua historia e a memaria
pode ser vista como “[...] propriedade de conservar certas informagoes [...] atualizar impressdes
ou informac0es passadas, ou que ele representa como passadas” (LE GOFF, 1990, p. 36). Por
isso, 0 lugar da memdria no estudo das trajetorias de vida de professores é importante, portanto,
devemos entender que sua finalidade, ndo deve estar somente no “[...] dever de rememorar, mas
também como dever de transmitir uma experiéncia indizivel, a fim de impedir que se perca esse
acontecimento unico” (JOUTARD, 2006, p. 48).

Consideracoes finais

Consideramos que a abordagem biografica de pesquisa vem sendo amplamente utilizada
nas Ciéncias humanas em estudos na area da educacdo, da historia da educacéo, entrelacando
tematicas diversas, e nos estudos que compreendem histérias de vida e trajetéria profissional
de professores. E essa abordagem contribui para a compreensdo das experiéncias docentes,
permitindo uma analise mais profunda dos aspectos subjetivos, emocionais e culturais que
permeiam ou permearam a vida e o trabalho dos professores.

Ao se considerar o contexto social, histrico e cultural em que os professores atuaram,
é possivel entender melhor suas trajetorias e as transformacdes pelas quais passaram ao longo
do tempo, bem como a influéncia de fatores politicos, psicoldgicos e sociais na vida e na carreira

dos professores. E neste contexto que estamos trabalhando com a abordagem biografica e
49



(ISSN 2178-2431)
caminhado em nossa pesquisa de doutoramento.
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Eixo: Incluséo, Diversidade, Educacéo Especial e Contextos ndo Escolares
Introducéo

O presente trabalho tem como finalidade abordar especificamente sobre as adequacdes
de atividades para deficientes visuais, sendo estas realizadas na rede de ensino publico do
municipio de Navirai - MS, com intuito de promover a inclusdo e principalmente a equidade no
processo de aprendizagem. Sendo assim, a deficiéncia visual vem sendo conceituada acima de
tudo como uma “condi¢do humana”, provocada pela perda total ou pela limitacdo de uma ou
mais fungdes basicas dos olhos e do sistema visual, promovendo no individuo a cegueira ou
baixa viséo.

Neste sentido, enfatizamos o direito ao atendimento escolar das pessoas cegas ou com
baixa visdo em classe comum, sendo estes, principios essenciais para a dignidade humana e
exercicio de cidadania, conforme o que é garantido pela Lei N° 7853/1989 (BRASIL, 1989),

destacando também a necessidade do processo de concretizagdo da inclusdo destas criangas

17 docente, professor (a) Mariana Rita de Paulo da educagéo basica.
18 docente, professor (a) Elisangela Aparecida Castilho Cabreira Silva da educacéo basica.
19 docente, professor (a) Matheus Kashiyama Pessoa da educacéo basica.
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com equidade, pensando em uma didatica pedagdgica que visa o desenvolvimento de suas

potencialidades, sempre respeitando suas limitagdes. E importante ressaltar que as criancas que
possuem Deficiéncia Visual, apresentam possibilidades de se desenvolver melhor na sala de
aula comum, pelo fato desse ambiente ser mais desafiador, é fundamental a troca de
informagdes entre as criancgas, pois a crianga com deficiéncia visual aprende muito interagindo
e brincando com outras criangas, recebendo muitos estimulos, favorecendo o desenvolvimento
das potencialidades cognitivas e sociais.

Diante deste panorama, este resumo tem como objetivo refletir e compreender a
importancia das adequacdes de recursos pedagdgicos para deficientes visuais no contexto de
educacao escolar do municipio de Navirai, apontando possibilidades, estratégias e exemplos de
materiais que os mesmos utilizam no cotidiano da sua realidade, visando uma educacéo

inclusiva, de qualidade e equidade para todos.

Metodologia

Em se tratando dos procedimentos metodologicos para a realizacdo deste, foram
adotados para sua escrita um levantamento bibliografico e pesquisa a campo, estudos
qualitativos partindo de uma abordagem descritivo-analitica.

Diante dos objetivos que implica o assunto, foi desenvolvido uma pesquisa de natureza
qualitativa, sendo assim, para uma melhor compreensdo do apresentado nesse trabalho, segue
em detalhamento as etapas que contribuiram para a realizacdo do mesmo. Na primeira etapa foi
realizado o levantamento bibliografico acerca de autores, relacionados com a tematica
abordada, por meio de livros, artigos, documentos e textos. Em seguida, foi realizada um
levantamento acerca de materiais e recursos adequados, produzidos por professores de apoio,
com intuito de garantir o ensino e aprendizagem com equidade para criangcas com deficiéncia
visual, deste modo, destacamos a importancia de analisar os beneficios destes recursos no

contexto escolar do ensino comum, para a crianga com deficiéncia visual.

Deficiéncia visual na Educacgdo Especial

A educacdo especial, € uma modalidade de ensino, que visa promover 0 desempenho
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global aos individuos que possuem deficiéncia, em que necessita de um atendimento

especializado, respeitando as diferencgas e especificidades individuais, de modo que Ihe garante
o0 pleno exercicio dos direitos basicos como cidadéos e a inclusao social. A fim de propor as
pessoas que possuem deficiéncia (PCD), a promoc¢do de sua capacidade, que envolve o
desenvolvimento pleno de sua personalidade, como na participac¢do da vida social, e no mundo
do trabalho, tendo como objetivo maior na educacao especial, o desenvolvimento integral dos
individuos, em todas suas potencialidades, sejam estas cognitivas, afetivas, psicomotoras,
psicossociais, para assim promover a autonomia, sempre levando em consideracao os limites
do desenvolvimento atipico do individuo (SILVA, 2002).

Deste modo, destacamos neste cenario a deficiéncia visual, sendo conceituada como
uma perda ou a limitacdo de uma ou mais funcdes basicas dos olhos e do sistema visual,
provocando no individuo a cegueira ou baixa visdo. De acordo com a Organiza¢do Mundial da
Saude (OMYS), os disturbios relativos as perdas visuais estdo divididos em dois grupos: pessoas
cegas e pessoas com visao subnormal ou baixa vis&o.

Define-se que “sdo cegas as criangas que ndo tém visdo suficiente para aprender a ler
em tinta, e necessitam, portanto, utilizar outros sentidos (tatil, auditivo, olfativo, gustativo e
cinestésico) no seu processo de desenvolvimento e aprendizagem” (AMARAL, 2021, p. 289).
E a baixa visdo abrange aqueles sujeitos que apresentam uma incapacidade, implicando
em uma condicdo em que eles, apesar de uma diminuicdo grave da capacidade visual,
possuem residuo visual e a possibilidade de correcdo por meio de auxilios dpticos especiais,
todavia, existem casos em que ndo ha possibilidade de correcdo cirirgica, devido ao grau
elevado da baixa visdo (AMARAL, 2021).

Em relacdo ao campo educacional, é de suma importancia ressaltar que o atendimento
escolar da pessoa cega ou com baixa visdo deve ser em classe comum, para que a escola venha
atuar como facilitadora da comunicacdo e conhecimento, visando estimular a inclusdo social, e
a melhoria de qualidade de vida e o exercicio da cidadania das pessoas com deficiéncia. E assim
a inclusdo tera um progresso significativo na vida deste aluno perante o seu percurso de
escolaridade, sendo a partir de adequagOes das préaticas pedagdgicas, criando condic¢Bes para
que todos os alunos possam atuar efetivamente nesse espago educativo (FUMEGALLI, 2012,
p.28).

Além disso, a pessoa cega ou com baixa visdo também tem o direito de frequentar a
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Sala de Recurso Multifuncional Tipo Il, ou receber atendimento em Centros de Atendimento

Educacional ao Deficiente Visual - CAEDV. Esse atendimento é ofertado na rede publica de
ensino, em horario contrario ao das aulas regulares, segundo a Resolu¢cdo CNE/CEB N° 2, de
11 de setembro de 2001, em seu Artigo 9° (BRASIL, 1989).

As criangas com cegueira, ttm o mesmo potencial de desenvolvimento e de
aprendizagem que as outras criangas, ainda que alguns obstaculos ou barreiras dificultem este
processo. Entre elas, existem diferencas individuais significativas, assim como acontece com
as criancgas que enxergam. Estas criancas podem apresentar ou ndo dificuldades no processo de
ensino e de aprendizagem, o que ndo € consequéncia da cegueira.

Os obstéculos e as barreiras de acessibilidade fisica ou de comunicacéo e as limitacoes
na experiéncia de vida das pessoas cegas sao muito mais comprometedoras do processo de
desenvolvimento e de aprendizagem do que a falta da visdo. Desta forma para efetivar esta
aprendizagem compete ao educador do AEE (Atendimento Educacional Especializado),
analisar as necessidades do aluno, selecionar os recursos apropriados e ensinar 0 modo correto
de utiliza-lo. No entanto, é recomendavel avaliar os tais recursos e adequar as necessidades, a

fim de que o aluno passe por novas experiéncias em sala de aula.

Analise de dados- Resultados e discussao

Os dados produzidos, sdo de professores da rede publica no municipio de Navirai - MS,
que apontam algumas possibilidades, estratégias, entre elas exemplos de atividades e recursos
adequados para a realidade de deficientes visuais, no qual os mesmos produzem, para garantir
uma educagéo de qualidade e inclusiva, de modo que contribui para um processo de ensino e
aprendizagem equitativo, visando a formacdo plena e integral das criangas que possuem
deficiéncia visual. Sendo assim:

Os recursos podem ser considerados ajudas, apoio e também meios utilizados para
alcangar um determinado objetivo; sdo acles, praticas educacionais ou material

didatico projetados para proporcionar a participacdo autdbnoma do aluno com
deficiéncia no seu percurso escolar (SARTORETTO; BERSCH, 2010, p. 08).

Neste sentido, os recursos pedagogicos adequados visam o desenvolvimento pleno das
potencialidades da crianga, tendo seu valor dentro do percurso de ensino e aprendizagem e, a
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sua falta no contexto escolar, pode determinar a simples insercdo fisica do aluno com

necessidades especiais no ensino regular, o que pode mostrar-se tdo segregador, quanto o
que se pretende modificar no contexto de inclusao.

Deste modo, é compreensivel a utilizacdo do método Braile, como uma ferramenta de
extrema importancia no processo ensino/aprendizagem do aluno com deficiéncia visual, pois
favorece e dinamiza o desenvolvimento e concretizacdo deste processo, ja que permite a
conexdo do deficiente visual com o universo do conhecimento e da informacdo (BALSANELI,
2015, p.8).

A discriminacdo tatil € uma habilidade béasica, que deve ser desenvolvida em criangas
com deficiéncia visual de forma contextualizada e significativa. O tato é uma via alternativa de
acesso e processamento de informacgdes que ndo deve ser negligenciado na educagdo e sim
muito bem estimulada pelo educador. Diante disso, a crianga com deficiéncia visual precisa
explorar suas possibilidades através da liberdade para manusear, tocar e receber conceitos
concretos e abstratos do mundo que 0 cerca para que possa usar este conhecimento na escola e
outros ambientes. (SOUSA, 2017).

Alguns recursos adequados pelos professores para deficientes visuais

Figura 1; alfabetizagdo no Braile Figura 2; alfabetizacdo no Braile
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Figura 3; leitura, numeros e formas geométricas Figura 4; desenvolvendo atividade na pratica

Concluséao

A Educacdo Especial e Inclusiva é de suma importancia para a garantia a0 acesso a
educacao para os alunos com deficiéncias, inclusive na rede de ensino publico, no qual requer
um olhar individualizado perante as suas necessidades e especificidades, mas ao mesmo tempo
visa a inclusdo do mesmo conforme as leis e diretrizes estabelecidas, com o objetivo de
promover o0 acesso a educacao seguindo parametros de equidade e qualidade, respeitando as
diferencgas e especificidades individuais, de modo que lhe garanta o pleno exercicio dos direitos
basicos enquanto cidaddos e a inclusdo social, além do desenvolvimento de suas
potencialidades para superar suas barreiras e limitagGes, afim de que as criancas PCD possam
evoluir suas aprendizagens e conquistar sua autonomia.

E no contexto escolar, ressaltamos a importancia de possuirmos docentes capacitados,
para trabalhar respeitando as especificidades deste aluno, visando a garantia da aprendizagem,
e um atendimento especializado por meio de estratégias e adequagdes de recursos, criativos e
ludicos, garantindo a autonomia e significado nas suas aprendizagens e conhecimentos, para

que assim enfrente as suas dificuldades e ultrapassem seus limites.
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Diante deste panorama, podemos verificar por meio dos estudos relacionados a tematica

e com a andlise e reflex&o da utilizacdo dos recursos adequados, que é de suma importancia que
as préaticas referentes a inclusdo de criancas com Deficiéncia Visual sejam reconhecidas,
aprimoradas e ampliadas na sociedade em que vivemos, sempre levando em consideracdo as
particularidades e a participagéo ativa desta crian¢a na construgdo do seu conhecimento, em

prol do seu desenvolvimento pleno e integral.
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Eixo: Educacéo Infantil, Arte e Formagao de Professores
Introducéo

O presente trabalho visa relatar as experiéncias e praticas pedagdgicas que foram
vivenciadas no Programa Residéncia Pedagodgica do curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul UFMS/CPNV, no qual, tem como objetivo aperfeicoar a
formacdo do académico, promovendo a relacdo entre teoria e prética e conhecendo o
funcionamento da escola. Segundo Barros e Nobrega (2016) a formacéo de professores é um
espaco de construcdo, de descoberta, de mudanca, de transformacdo, de vida, de trocas de
experiéncias. A referida experiéncia académica foi realizada no jardim 111 da Educacéo Infantil,
no CIEI no municipio de Navirai, Estado de Mato Grosso do Sul. A turma é composta de 25
alunos matriculados, na faixa etéria de 5 a 6 anos.

Considerando essa vivéncia na educacdo infantil ressaltamos que as brincadeiras e

jogos sdo aspectos fundamentais para o desenvolvimento motor, cognitivo, social e emocional

20 professora de Rede Municipal de Educacéo de Navirai, pos-graduada atuante na educacdo infantil.

21 Académica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Residente do Programa ResidénciaPedagdgica.

22 Académica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Residente do Programa Residéncia Pedagdgica.
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da crianca e necessario para o desenvolvimento integral do ser humano. Cunha, (1998), nos

aponta que o brincar é uma das formas mais comuns do comportamento humano,
principalmente durante a infancia.

Dessa forma, o curriculo para a Educacdo Infantil ndo pode ser de maneira
fragmentada, préaticas que ndo partam das necessidades ou das vivéncias das criancas. E
preciso compreender que o brincar é uma atividade espontanea e livre, mas, a0 mesmo tempo,
pode conter regras pré-estabelecidas, que estruturam a brincadeira, e outras estabelecidas pelas
proprias criancas. As regras sdo constituidas por questdes histdricas e sociais que ajudam a
construir o modo de brincar, 0 modo que uma crianca se relaciona com a outra, como ela
enxerga e compreende o mundo.

Assim, entendemos que o Programa de Residéncia Pedagdgica- RP possibilita um
campo enriquecedor de conhecimento entre a Instituicdo de Ensino Superior e a Escola-
campo. O contato permanente entre elas, por meio da vivéncia na escola, tais como, 0 pensar

sobre o cotidiano do trabalho do professor e a integracao teoria a pratica em sala de aula.

Metodologia

Este trabalho apresenta um relato de experiéncia descrevendo o periodo de observagdo
e intervencdo em ambiente escolar na educacdo infantil, na turma do Jardim 111 no CIEI Maria
Jose da Silva Cancado, no que diz respeito a estrutura fisica, a administracdo a organizagédo
do espaco para as atividades pedagdgicas, o planejamento e a metodologia adotada para a
pratica pedagogica e a pratica docente com as criangas possibilitam pdr em pratica a teoria
vivenciada na formacdo académica, assim dandooportunidade de conhecer as criangas e sua
rotina escolar, permitindo participar e compreender a realidade que estdo inseridas na
sociedade relacionando a teoria e a prética, e desta forma permitindo & percepcdo da
importancia de elaborar atividades significativas einstigar a interacdo a aprendizagem fazendo
com que o professor seja criativo, afetivo, dindmico e que respeite as individualidades de cada

crianca.

As Praticas Vivenciadas na Escola Campo
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Quando iniciou 0 RP em Novembro de 2022, foi proposto incentivar os estudantes

sobre a valorizacdo da alfabetizacdo nas escolas publicas, tendo como orientadora Larissa W.
T. Montiel e trés professoras preceptoras, os encontros foram e sdo realizados de forma
presencial na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, campus de Navirai, as reunifes
acontecem as segundas feira as 19h00min, com estudos voltados para as préaticas de alfabetizar
e também & formacdo da docéncia, sdo textos enriquecedores que auxiliam em novos
conhecimentos e maneiras de elaborar conteudos didaticos.

Na observacdo em sala de aula na turma do Jardim Il juntamente com a preceptora,foi
perceptivel a importancia da aprendizagem para nosso curriculo, onde foi possivel participar e
ajudar com as atividades que a professora realizou com as criangas durante o periodo de
observacao. No periodo de regéncia realizamos uma atividade sobre alimentossaudaveis e ndo
saudavel, iniciando a aula com a organizacdo das criancas em seus lugares, realizada a chamada,
depois a oracédo, cantada do amigo e algumas cantigas infantis, fez a contagem de meninos e
meninas separados e apds fez a contagem juntos, assim ensinando a matematica, feito a leitura
do abecedario junto com as criangas, apos iniciamos com a leitura do livro “A Cesta de Dona
Maricota”, mostrando as imagens de cada parte da leitura para as criangas, em seguida
entregamos para cada crianca uma folha de papel sulfite, pedimos para desenharem um alimento
saudavel e um ndo saudavel, em seguida organizamos o jogo da memaria nas cartas contendo
imagens de alimentos saudaveis e ndo saudavel, as criangas participaram com bastante atencao,
e finalizamos a aula fazendo uma salada de frutas saudaveis, foi muito gratificante essa troca
de experiéncia enriquecedora

Em outro momento, pensando em um planejamento de aula que envolvesse nogoes
matematicas, que estivessem em conformidade com a BNCC (BRASIL, 2018), foi possivel
trabalhar o campo de experiéncia: “Espagos, tempos, quantidades, relacGes e transformagoes”.
Objetivando trabalhar com sequéncia repetitiva de cores, afim de que as criangas pudessem
identificar o antes, o depois e o0 entre em uma sequéncia. Para melhor trabalhar essa tematica
com as criangas da Educacdo Infantil, o ideal naguele momento, foiencaminha-los para a
discussédo de que havia um segredo, que seria 0 motivo da repetigéo.

Assim, para que essa abordagem de sequenciagdo fosse melhor compreendida pelas
criangas, foi realizada uma contagao de historia, com o livro “Aperte aqui”, de Hervé Tullet.

Com o qual, também, foi possivel trabalhar, além da sequenciacao, no¢des de lateralidade, de
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pequeno e grande. As criangas gostaram bastante desse livro, ainda mais por ele ser interativo,

assim, foi possivel que eles também participassem da contacdo de historia e eles ficaram
maravilhados que ao realizarem o que o livro pedia algo novo acontecia.

Assim, para que pudesse haver uma melhor compreensdo da sequenciagédo de cores,
utilizamos blocos l6gicos de madeira, os quais sdo coloridos e com varias formas
geométricas. Entdo, foi possivel montar vérias sequéncias de cores, mas em formas diferentes,
como uma sequéncia de cores com circulos, outra s6 com triangulos coloridos, eassim por
diante. E a cada sequéncia montada, sempre os indagava sobre qual era o segredo. Notamos,
que mesmo os indagando, para algumas criangas ainda estava dificil de perceber qual era o
motivo da repeticdo das cores, mesmo repetindo vérias vezes, entdo, foio momento de deixa-
los manipular os materiais para que eles mesmo formassem uma sequéncia, e ao terminarem
os indagavamos sobre qual seria o segredo da sequéncia deles. Dessa maneira, notamos que
ja estava havendo a compreensdo do motivo da repeticdo da sequéncia de cores.

Também, realizamos uma atividade de montar um colar com macarrdo, mas para isso,
foi preciso que as criancas pintassem os macarrdes para que pudessem fazer um colar colorido,
formando uma sequéncia de cores. Essa foi uma experiéncia que as criangas amaram, em todo
0 processo para montar o colar, desde a parte deles terem que pintar 0s macarrdes sem
utilizarem pincel, na hora da montagem, de terem que passar o barbante pordentro do
macarrdo, até no momento final, em que viram que ja estava pronto e que ja podiam brincar.

Ja no planejamento de aula que fosse mais voltado para a Lingua Portuguesa e que
também estivesse em conformidade com a BNCC (BRASIL, 2018), foi possivel trabalhar o
campode experiéncia: “Escuta, fala, pensamento e imaginagdo”. Objetivando trabalhar com
registros de palavras, a tematica abordada foi o Jodo-de-Barro, o intuito era mostrar para as
criangas que assim como 0s humanos, 0s animais também possuem nome e necessitam de uma
casa para morar. Para isso, foi realizada a leitura do conto “Jodo-de-Barro”, livro organizado
pelo MEC (Ministério da Educagdo e Cultura). Foi discutido com as criangas algumas
caracteristicas do passaro, sua alimentacéo e seu habitat, para isso, levamos variasimagens
para que pudéssemos apresentar o Jodo-de-Barro para eles. As criangas conseguiram
relacionar que algumas aves possuem nome, assim como eles, e também, conseguiram
compreender sobre a importancia de se ter uma casa para morar, ndo s6 0s humanos, mas

também os animais. Para que pudessem entender melhor sobre a importancia da casa, foi
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possivel confeccionar a casa do Jodo-de-Barro utilizando argila. Nesse momento de

manipulacédo da argila, as criancas estranharam bastante, pois ja estavam acostumados com a
massinha de modelar, entdo alguns reclamaram que estava muito dura e ndo conseguiram
montar a casa do Jodo-de-Barro, e também, teve algumas casas que depois de secas até
desmancharam, porque a maioria das criangas nao souberam manusear a argila.

Também, foi possivel realizar uma atividade de escrita, na folha de registro, para isso
levamos fichas com as letras do alfabeto, em que as criancas tiveram que separar as letras do
nome do Jodo-de-Barro e depois colar na folha de registro, correspondendo a escrita do nome
do péassaro. Também, foi solicitado, a elas que identificassem as quantidades de letras que
havia no nome do passaro e que identificassem a primeira e a Gltima letra. Nessa atividade, de
correspondéncia das letras, algumas criancas ndo conseguiram realiza-la, por mais que havia
escrito na lousa 0 nome do Jodo-de-Barro, e que durante a separacdo das letras haviamos
separados todos juntos, e que antes deles colarem as letras, havia atendido um por um, em suas
mesas, verificando a ordem do nome do Jodo-de-Barro, algumas criangas colaram as letras
fora da ordem correta, teve atéalguns que colaram outras letras que ndo tinha no nome do
passaro. Por mais que algumas criancas tiveram esse momento de confusédo, considera-se que
a maioria das criangas conseguiram corresponder as letras e conseguiram identificar a

quantidade de letras.

Consideracoes finais

Considera-se importantes esses momentos de vivéncias em sala de aula, para ver e
conhecer o dia-a-dia das criangas, ver as praticas pedagogicas de uma professora regente, e
também poder fazer planejamentos de aulas e aplicar essas atividades do proprio planejamento
que elaboramos, e 0 Programa Residéncia Pedagogica nos possibilitou essas vivéncias. 1sso é
importante para que possamos saber relacionar a teoria com a pratica pedagogica. Desse
modo, acredita-se que a Residéncia Pedagdgica nos propicia tudo isso,e nos aproxima um
pouco mais da realidade docente, contribuindo para que possamos ter uma boa formagao

académica e profissional.
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BIBLIOTECAS ESCOLARES EM NAVIRAI (1986-2010): CULTURA
ESCOLAR E HISTORIA

Roseli Maria Rosa de Almeida®
(UFMS/CPNV)

Eixo: Historia da Educacdo Memoria e Sociedade
Introducéo

A representacdo do conceito de biblioteca foi se alterando historicamente, passando por:
i) local de gravacdo da palavra escrita (como as cavernas ou paredes de pedra); ii) local de
guarda das obras, obras essas formadas por rolos ou pelo codex; iii) local de leitura de obras; e,
Iv) colecOes particulares organizadas em residéncias. Na sociedade contemporanea aparece um
novo conceito de biblioteca, mencionado por Cavallo e Chartier (1998), e este modifica
sobremaneira a configuracao dos textos e da leitura: a transmisséo eletrénica dos textos.

Destarte, na contemporaneidade passam a existir varias formas de organizacdo das
bibliotecas, formas que se assemelham, mas que também guardam particularidades, decorrentes
de fatores como: i) espaco que ocupam; ii) obras que possuem e o seu formato (impressas,
eletronicas); iii) dos leitores; e, iv) do modo de funcionamento e das atividades desenvolvidas
(empréstimo, consultas, roda de leitura e socializa¢do de livros, saraus literarios, entre outros).

Por sua vez, as bibliotecas escolares no Brasil, tiveram seu inicio com as chamadas
Escolas Normais, mas até na atualidade, apresentam dificuldade de consolida¢do e melhoria
enquanto instituicdo, dadas as questdes problematicas da prdpria educacgéo brasileira.

Desta maneira, para discutir a questdo das bibliotecas escolares, apresentamos no
presente texto uma pesquisa historiografica, que teve como objetivo geral o de analisar a cultura

instituida em bibliotecas de escolas publicas do municipio de Navirai?/MS, a fim de

23 Docente do Curso de Pedagogia UFMS/CPNVe autora da pesquisa.

24 Fundada em 1952, emancipada em 11 de novembro de 1963, Navirai, a conhecida cidade 'Ouro’ do Conesul, é

lembrada pela sua origem através do suor e trabalho de madeireiros, produtores rurais e comerciantes que
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compreender a organizacao dos espagos e as praticas de leitura literaria, constituidas no periodo

de 1986 a 2010.

Com relagéo aos objetivos especificos, o trabalho buscou: i) identificar as diferentes

representacdes da biblioteca; ii) identificar e analisar formas de organizacdo dos espacos
arquiteténicos das bibliotecas no periodo pesquisado (1986-2010); iii) avaliar praticas de
mediacdo didatica em relagdo a leitura literaria, desenvolvidas pelos profissionais das
bibliotecas; iv) analisar a constituicdo dos acervos literarios; e, v) descrever e analisar praticas
de leitura de textos literarios que se constituiram no espaco das bibliotecas escolares de
Navirai/MS.

A partir da perspectiva de que formar leitores no Brasil € um desafio, e de que a escola
e a biblioteca escolar tém papel fulcral nessa tarefa, surgiram as indagac6es de pesquisa: Que
documentos mostrariam o acesso dos alunos aos textos literarios? Havia préaticas de leitura nos
espacos de bibliotecas? Os alunos emprestavam livros? No caso dos/as professores/as, levavam
obras das bibliotecas para as salas? Realizavam alguma estratégia metodoldgica que propiciasse
0 acesso dos alunos as obras? Havia algum tipo de organizacdo no espaco e/ou estratégia
metodoldgica que facilitasse ou dificultasse o acesso as obras literarias? Quais foram as praticas
de leitura construidas nesses espacos?

O marco cronoldgico da pesquisa (1986-2010) foi estabelecido mediante a necessidade
de compreender, tanto o periodo de implantacdo da primeira biblioteca escolar do municipio de
Navirai/MS, na Escola Estadual Presidente Médici (em 1986), uma das mais antigas do
municipio, bem como as mudancas nesse intersticio (em especial aimplementacéo do Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), pelo Ministério da Educacéo, considerado o maior
programa de distribuicdo de obras literarias as escolas publicas do Brasil), até o ano de 2010,
em que foi publicada a Lei Federal n® 12.244, de 24 de maio (BRASIL, 2010), que dispunha
sobre a universalizacdo das bibliotecas nas institui¢des de ensino brasileiras.

A lei referida (BRASIL, 2010) foi uma importante conquista das areas que lutam pela

desbravaram as grandes matas para dar origem a uma das mais belas e desenvolvidas cidades do centro-sul de
Mato Grosso do sul. O seu nome é derivado de uma palavra indigena que nomeava um rio na regido, segundo a
tradicio, as palavras VIRA ( roxo/arroxado), I (sufixo para pequeno), IVIRA'[ (arbusto pequeno), NA (impregnar
—se), | (rio), Arroyo, podem significar tanto: 'Pequeno rio impregnado de arbustos roxos', ou 'Rio impregnado de
pequenas arvores arroxeadas'. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ms/navirai/historico (IBGE,
2023).
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formagéo de leitores no Brasil (Educacdo, Cultura, entre outras), pois colocou no centro das

preocupacdes a questdo do tratamento dado pelas politicas publicas a biblioteca escolar e a

formacéo de leitores.

Metodologia

Optamos pela pesquisa historiografica para garantir a consecucdo dos objetivos
elencados. Realizamos a pesquisa em sete bibliotecas escolares, nas quais foi autorizado o
acesso as fontes documentais. Empreendemos um trabalho de coleta de dados a partir de
documentos produzidos por meio da cultura escolar®: livros de tombamento?, os livros e/ou
fichas de empréstimo de obras, obras literarias enviadas as escolas pela extinta Fundacédo de
Assisténcia ao Estudante (FAE) e pelo Fundo de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). A
partir do levantamento das fontes documentais, acrescentamos outros instrumentos de coleta,
que foram as entrevistas semiestruturadas, realizadas com as funcionarias responsaveis pelas
bibliotecas escolares.

O levantamento bibliografico foi realizado no Portal de Periddicos da CAPES?,
material voltado as questdes das bibliotecas escolares. A partir da leitura dos resumos das 68
paginas do Portal da CAPES, selecionamos 37 artigos, 18 dissertacGes e 5 teses para compor a
revisao de literatura. Os anos de publicacdo dos trabalhos encontrados foram: de 1991-2014
(artigos); 2006-2011 (dissertacdes) e 2003-2011 (teses).

As secdes do relatorio de pesquisa foram organizadas da seguinte forma: i) Na primeira
secdo foram delineados os objetivos e o percurso; ii) Na segunda secdo analisamos as diferentes
concepcoes acerca das bibliotecas e das bibliotecas escolares; iii) Na terceira se¢do avaliamos
0S espagos arquitetdbnicos das bibliotecas escolares; iv) Na quarta secdo tratamos da
organizacdo, manutencgéo e descarte do acervo de obras literdrias e das préaticas culturais e/ou

de leitura e o uso do material literario; v) Na quinta secdo tratamos das pessoas responsaveis

BA cultura escolar é descrita como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos (JULIA, Dominique. A cultura esciolar como objeto histdrico. Revista Brasileira de Educagéo,
2001, p. 9).
26 Materiais produzidos na cultura escolar (Séo livros de capa dura, que as escolas registram todas as obras literarias
e de referéncia, como dicionarios e enciclopédias, recebidos de orgdos governamentais).
27 Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
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pelas bibliotecas, relacionando-as ao trabalho desenvolvido para que os alunos tivessem acesso

as obras literarias; vi) Por fim, destamos as prinicpais conclusdes da pesquisa.

Anadlise de Dados

Ao pesquisar as bibliotecas de Navirai, no estado de Mato Grosso do Sul, a fim de
analisar as formas de organizacdo dos espagos arquitetonicos, recorremos a elaboracdo de
croquis, mostrando a organizacdo de sete bibliotecas, material esse elaborado a partir das
entrevistas semiestruturadas. O trabalho de analise mostrou que, até o ano de 2010, nenhuma
das construgdes escolares realizadas em Navirai previu o espaco de biblioteca em seus projetos
arquiteténicos, o que evidenciou a discrepancia das politicas pablicas em relacdo a importancia
desse espaco enquanto fomentador do acesso ao livro e a leitura, j& sinalizada por ocasido da
instituicdo da Politica Nacional do Livro, aprovada pela Lei Federal n® 10.753/2003 (BRASIL,
2003). Nao menos importante € que, ao “olhar” para os espagos adaptados para funcionamento
de bibliotecas escolares em sete escolas pesquisadas, percebemos a provisoriedade da
instituicdo “biblioteca escolar”, tanto na rede municipal, quanto na rede estadual de ensino,
dadas as constantes alteracGes de local que todas sofreram.

Outro aspecto observado na pesquisa foi o fato de as sete bibliotecas, sem excecéo,
terem sido relegadas a um ostracismo tecnoldgico, uma vez que, ndo foram instalados
softwares?® para tratamento técnico dos acervos e, consequentemente, ndo houve um registro
mais aprimorado de empréstimos de obras e de outras atividades desenvolvidas nas bibliotecas.

Ao analisar a constituicdo dos acervos literarios das bibliotecas pesquisadas,
verificamos que o numero de obras cresceu a partir de final da década de 1990 com a
implantacdo do PNBE (BRASIL, 1997) e com a compra de obras literarias pelo FNDE e/ou
geréncias estaduais e municipais de educagdo. No entanto, nas sete bibliotecas escolares, ndo
houve critérios para o descarte de materiais, dado o desconhecimento das etapas para tratamento

técnico do acervo, além disso, foram acumuladas obras em desuso, desatualizadas e foram

28 S50 os programas (softwares) que permitem realizar atividades especificas em um computador. Por exemplo,
programas como Word, Excel, Power Point, os navegadores, 0s jogos, 0s sistemas operacionais, entre outros.
Disponivel
em:<https://www.gcfaprendelivre.org/tecnologia/curso/informatica_basica/comecando_a_usar_um_computador/
2.do>.
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descartadas fontes documentais.

Constatamos que em nenhuma das sete bibliotecas, houve o trabalho de um profissional
com formacgdo em Biblioteconomia, nem mesmo a supervisdo por parte deste profissional.
Todos os responsaveis eram servidores (professores e técnicos) readaptados ou destinados a
realizar outras funcdes na biblioteca. Essa constatagdo nos possibilitou afirmar, a existéncia de
praticas culturais nos ambientes das bibliotecas escolares, e a partir deles. No entanto, 0s
agentes mediadores dessas proposicdes/acdes as praticaram de maneira empirica, mediante
conhecimentos de uma cultura escolar que os formou leitores (ou ndo), e usuarios (ou nédo) de

bibliotecas.

Considerac0es Finais

Consideramos que durante o periodo de 1986 a 2010, as sete bibliotecas escolares,
constituidas no municipio de Navirai, implementaram a¢6es visando o uso do acervo literario
disponivel, em especial, das obras recebidas do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE) e por meio do Programa Nacional Biblioteca da escola (PNBE). Essas
bibliotecas se constituiram inicialmente como pequenos acervos e/ou colecdes de livros, depois
como armarios de livros e, por fim, como espacos adaptados para funcionamento de biblioteca.

Né&o se efetivaram acdes e politicas, com uma consciéncia ampla do papel da biblioteca
e dos atos implementados para a formacdao dos leitores, pois foram mobilizados conhecimentos
insuficientes para que a biblioteca escolar funcionasse como centro de aprendizagem e da leitura
por gosto e lazer, fato comprovado pela ndo permanéncia e/ou pela descontinuidade das praticas
de leitura nesses espagos.

A pesquisa revelou a necessidade de alteragdes estruturais e mudanca no conceito e nas
finalidades da biblioteca escolar para que essa institui¢cdo seja considerada um centro cultural
na escola. Dentre as alteracGes estruturais e mudancas, cabe mencionar, especificamente, itens
como: i) melhoria da estrutura fisica; ii) continuidade periodica de programas de aquisicao de
acervos; iii) formacao e atuacdo de bibliotecarios no espago escolar e/ou supervisao por esses
profissionais; iv) formagéo da equipe escolar sobre o papel da biblioteca na escola; e, V)

formacéo de redes de bibliotecas.
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BRINCADEIRAS INFANTIS: UM RELATO DE EXPERIENCIA NO LAR
DAS CRIANCAS DO MUNICIPIO DE NAVIRAI-MS

Carlos Henrique Melo Bernegossi?®

(UFMS, carloshenriquebernegossi@hotmail.com)

Luana Bronzatti de Carvalho®
(UFMS, luana.bronzatti@ufms.br)

Maria Fernanda Sampaio Fonseca®!
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Eixo: Inclusdo, Diversidade, Educacdo Especial e Contextos ndo Escolares
Introducéo

O Projeto de Extensdo Educacgéo Social e Brincadeiras com Criancas e Adolescentes —
PROESCA busca desenvolver brincadeiras no Lar das Criangas do municipio de Navirai — MS.
O Lar das Criancas fica localizado na Rua: Nagasaki, 495 — Centro, Navirai — MS, 79950-000,
no qual as visitas acontecem todos os sabados durante as 14h00min até as 16h00min da tarde.

O PROESCA tende a garantir um direito fundamental da crianca e do adolescente. O

tendo como embasamento:

Brincar e se divertir sdo direitos fundamentais de criancas e adolescentes. A lei
8.069/90 que instituiu o Estatuto da Crianca e do Adolescente tem como principal
objetivo conferir protecdo integral aos menores, além de estabelecer como direitos
fundamentais deles: o direito & vida, & salde, & liberdade, & dignidade, & convivéncia
familiar e social. No artigo 16°, inciso Ill, do referido Estatuto, que trata mais
especificamente do direito a liberdade, o texto é bem claro e prevé que o mencionado
direito abrange os conceitos de brincar, de se divertir e de praticar esportes. Estatuto

29 Académico e pds-graduado.
30 Académica.
31 Académica.
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da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990).

O projeto de extensdo busca proporcionar o ludico se destacando no ambiente da prética.
As atividades ludicas, no ambito escolar, promovem a interacdo, a aprendizagem e o diélogo.
Além disso, proporcionam o aprendizado inerente a muitas brincadeiras, oportuniza areflex&o
da crianca sobre o seu dia a dia e possibilita o desenvolvimento da sua criatividade fazendo-a

imergir num mundo de conhecimentos.

Metodologia

Para chegarmos ao objetivo desta pesquisa, utilizamos como publico-alvo as criancas e
os adolescentes do Lar das Criancas. Diante disso, apresenta-se um relato de experiéncia da
atividade docente abordando de forma reflexiva sobre o foco da observagdo durante tal
atividade. Para tanto, Libaneo (1999) ressalta que:

Ao compartilharmos, no dia-a-dia do ensinar e do aprender, ideias, percepcoes,
sentimentos, gestos, atitudes e modos de acdo, sempre ressignificados e reelaborados
em cada um, vamos internalizando conhecimentos, habilidades, experiéncias, valores,
rumo a um agir critico-reflexivo, autbnomo, criativo e eficaz, solidario. Tudo em
nome do direito a vida e a dignidade de todo o ser humano, do reconhecimento das
subjetividades, das identidades culturais, da riqueza de umavida em comum, da

justica e da igualdade social. Talvez possa ser esse um dos modos de fazer pedagogia
(LIBANEO, 1999, p.02)

Desenvolver a habilidade de brincar com jogos é tanto um direito quanto uma
caracteristica do ser humano, visto ser a partir dessas atitudes que a crianga, utilizando as

brincadeiras como lazer é um meio de se expressar e desenvolve-se de acordo com seus ritmos.

Analise de Dados

A programacéo dessa vivéncia foi pensada a partir da obra da autora Oliveira (2021),
que faz o relato ao dizer, que a crianga pode vivenciar diferentes emocdes através dos livros
como 0 “pavor”, a “seguranga”, “tristeza” entre outros. A autora expressa que toda crianga
que reside no contato com o livro, aprendera a fazer uma leitura prazerosa e nao sendo uma
obrigacdo através do contato com o livro ou com a contacao de histdrias. Segundo a autora

Oliveira (2021), “Entende-se que através dos livros da contacdo de historia, as criancas fazem
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uma ressignificacdo da histéria ouvida”. De acordo com a autora Castro (2017), o jogo ¢ um

bom meio para “trocar”, “estimular” e se “autoavaliar”, ndo devemos dar a importancia para
ganhar ou perder, sua diversdo € por si s0. A autora diz que, “devemos ensinar a aprender COMO
se ajudar, como ser flexiveis com os demais, como compartilhar amistosamente de forma
divertida e cooperativa”.

Exemplo de vivéncia — Contacédo de Historias:

Iniciamos essa vivéncia, fazendo uma roda com todas as criancas, fazendo perguntas
como “se elas t€m o habito de ler” e “se elas gostam de ouvir histérias”, e logo em seguida
apresentamos o livro a ser lido. Fazemos a leitura da histdria, que nesse encontro trazido pela

imagem abaixo foi 0 “Jodo de barro”. Ao finalizar a histdria, perguntamos se eles gostaram, o

gue gostaram, o que eles entenderam da histdria e se a historia tem uma moral.

Fonte: Acervo dos autores.

Ao final do encontro fazemos uma roda de conversa para saber mais sobre eles, como
nome, idade, o que eles gostam de fazer, de brincar. Com isso, concluimos o dia, conseguindo
mostrar para eles que brincar é uma forma de aprender, é um direito da crianca.

Considerac0es Finais

Partindo dessas teorias, 0s académicos que compdem o PROESCA elaboram algumas
vivéncias para serem realizadas com as crian¢as do LAR DAS CRIANGCAS, como a contagdo
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de historias, corrida do saco e twister. Cada encontro comega com uma roda de conversa onde

nos podemos apresentar e conhecer as criangas que vivem nesta instituicdo e € nesta altura que
também vemos o que estas criangas fazem ao decorrer da semana e como se sentem. Apdsesses
dialogos demos inicio aos jogos que estavam marcados para aquele dia.

Desenvolvemos por meio da contagdo de histéria, a atencdo, despertar a curiosidade,
estimular a imaginacgdo, desenvolver a autonomia e 0 pensamento. J& a corrida de saco, tem
como objetivo a velocidade, forga, resisténcia, aumento da coordenacdo motora e cooperagao.
Com o twister trabalha a concentracao, equilibrio, forca, coordenagdo motora, a nocdo de direito

esquerdo e as cores primarias.
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Eixo: Género e Sexualidade
Introducéo

A Constituigdo Federal em vigor no nosso pais traz em seu artigo 208 que “o dever do
Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de “[...] IV - educacdo infantil, em
creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade [...]” (BRASIL, 1988, n.p.).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional - Lei n°® 9.394 - (LDB), acompanha
a Constituicdo Federal reconhecendo no artigo 29 a Educagéo Infantil como a primeira etapa
da educacéo basica e estabelecendo como suas finalidades “[...] 0 desenvolvimento integral da
crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a acao da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996, n.p.).

Feitos esses registros, destacamos, conforme previsto nas leis vigentes no Brasil, as
criangas tém direito ao “desenvolvimento integral” (BRASIL, 1996) ¢ todos os assuntos que
afetam o dia a dia delas e das/os profissionais que trabalham nos espagos coletivos de Educacéo
Infantil precisam ser trazidos a tona, para serem dialogados, pois a construgdo de saberes e

fazeres no/pelo cotidiano necessita, antes de tudo, de respeito as diferencas, as singularidades

32 Graduanda, aluna do curso de Pedagogia - Licenciatura, na Faculdade de Educacéo (FAED).
33 Doutora em Educagcéo, docente da Graduacgdo e da Pds-Graduacdo em Educacéo, na Faculdade de Educacdo
(FAED).
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e as pluralidades de todas e todos que ali convivem. A vista disso, apreendemos que em relacdo

a questdo da sexualidade ndo deva ser diferente.

Escrevemos este texto tendo como referéncia um Trabalho de Graduacdo (TG)
intitulado “Os desafios do trato com as questdes da sexualidade por parte de docentes da
Educagdo Infantil”, o qual foi desenvolvido como requisito para conclusdo do curso de
Pedagogia - Licenciatura, na Faculdade de Educacdo (FAED), da Universidade Federal da
Grande Dourados (UFGD).

Para o TG definimos como objetivo geral analisar os desafios do trato com as questdes
da sexualidade por parte de docentes da Educacdo Infantil e como objetivos especificos:
investigar as concepcles da sexualidade em seus aspectos conceituais, histéricos e culturais;
explicitar sobre os debates acerca da sexualidade no contexto da Educacdo Infantil;
problematizar os desafios das/os docentes com as questdes da sexualidade na conjuntura atual.

A metodologia escolhida foi bibliogréfica e documental. Para tanto procedemos
levantamentos e estudos do tema em autoras tais como: Campos e Sarat (2021), Furlani (2011),
Lourencao e Campos (2018), Sarat e Cruz (2018), Xavier Filha (2018). E também examinamos
legislacBes vigentes em nosso pais: Brasil (1988; 1990; 1996; 2009).

Isso posto, nosso objetivo neste resumo expandido é propor debates acerca da
sexualidade no contexto da Educacdo Infantil, entendendo que aproximacfes sdo necessarias
para uma retomada das problematizacGes sobre o tema, depois de um periodo de retrocesso
“[...] das discussoes e desmontes de politicas ja conquistadas, caracterizando um significativo
recuo, com repercussdes que puderam/podem ser sentidas na familia, na educacdo bésica e na
educagdo superior [...]” (CAMPOS; SARAT, 2021, p. 238).

Desenvolvimento e discussfes

Concebemos que no nosso pais, em conformidade com o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), Lei Federal n° 8.069/90, a infancia ¢ o periodo compreendido entre “[...] 0
a 12 anos incompletos” (BRASIL, 1990, n.p.). Um periodo de muitos aprendizados e vivéncias
significativas para a vida de todas as criancgas, pois a partir das experiéncias que terdo nesse

momento, as mesmas poderao carregar consequéncias por uma vida inteira.
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Em nossa pesquisa focamos as criancas até 5 anos de idade, as quais sdo atendidas nos

espacos da Educacdo Infantil. Acolhendo a perspectiva de Kuhlmann Jr. e Fernandes (2004, p.
15,), compreendemos “[...] a infancia como a concepg¢do ou a representacdo que os adultos
fazem sobre o periodo inicial da vida, ou como o periodo vivido pela préopria crianca, o sujeito
real que vive essa fase da vida”.

Em texto de Sarat e Cruz (2018), encontramos estudos dedicados a crianca e sua
educagio, os quais apontam que ““a infancia é uma condicao da crianca, portanto é o espaco no
qual a brincadeira, a imaginacdo e a fantasia estdo presentes como formas de compreender,
questionar e estabelecer relagdes com o mundo que a cerca” (SARAT; CRUZ, 2018, p. 11).
Para somar a afirmacdo das autoras, é mister trazermos aqui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil, que em seu artigo 4° definem que “as propostas pedagogicas
da Educacdo Infantil deverdo considerar que a crianca, centro do planejamento curricular, é
sujeito historico e de direitos [...]” (BRASIL, 2009, p. 1).

Assim, a partir das legislacOes e de autoras e autores citados, realgamos que meninas e
meninos sdo cidadds e cidaddos histéricos e de direitos e, portanto, todo e qualquer
conhecimento acumulado pela humanidade precisa ser tratado com elas e eles. Responder as
suas duvidas e curiosidades é condi¢do primeira para o desenvolvimento de um trabalho de
qualidade, socialmente referenciado que possiblite discussdes relativas as “[...] diversidades
sobre as quais foram forjadas verdades” (CAMPOS; SARAT, 2021, p. 247).

Como bem elucida Finco (2010, p. 134), precisamos garantir “[...] uma pedagogia das
diferencas, uma pedagogia das relagdes na qual a crianca € a protagonista”. Quer seja, ¢
imprescindivel o empenho de todas e todos os envolvidos no cuidado e educagdo das criangas,
para a implementacdo de uma educagdo que contemple suas realidades e necessidades, tendo
em conta o quanto ¢ imprescindivel um didlogo e uma discussdo continua sobre “[...] a
capacidade das criangas de ndo somente reproduzirem o padrdo social, como também de
compararem e criarem novas realidades e significados” (FINCO, 2010, p. 134).

Aproximamos-nos agora dos estudos de Xavier Filha (2018), pois eles também nos
ajudam a refletir acerca de questdes da sexualidade na Educacdo Infantil. A partir da autora
temos que “a crianga a expressa de forma a querer e a desejar saber sobre 0 seu corpo, sobre

sua vida, sua existéncia e sua apari¢do no mundo. [...] Produz teorias e dialoga com as outras
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pessoas porque ¢ um ser social que estd construindo conhecimentos a todos os momentos”

(XAVIER FILHA, 2018, p. 145).

Sob esse angulo devemos evidenciar que as/os profissionais dos diversos espacos de

Educacdo Infantil que ndo efetuarem discusses acerca da tematica da sexualidade, estardo
incorrendo em um desrespeito as leis vigentes no Brasil, bem como, demonstrando
desconhecimento teorico relativo as pesquisas desenvolvidas acerca das infancias e das criangas
pelas diferentes areas, dentre as quais citamos: antropologia, historia, pedagogia, psicologia.

Sobre este silenciamento nas/das instituicdes, vale trazermos estudo de Lourencdo e
Campos (2018) nomeado “Género, sexualidade e Educacdo Infantil: formacdo e praticas
pedagbgicas de professoras”. Trata-se de investigacdo no Projeto Pedagdgico de Curso,
Pedagogia— PCC/2009, da Faculdade de Educacdo (FAED) da Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD), cujos resultados apontaram que poucas disciplinas tratam as questdes de
género e sexualidade, nos levando a perceber que pode existir um conhecimento insuficiente
das/os docentes para lidarem com as demandas de aprendizagem e desenvolvimento das
criancas.

Para Furlani (2011, p. 65), “se considerarmos que a sexualidade [...] ¢ um componente
humano e, portanto, um assunto de interesse infantil e jovem, entéo, da escola se espera uma
atitude no sentido de garantir, em todos os niveis da educacao brasileira, [...] a sua discusséo e
inclusdo curricular”. A partir dessa perspectiva apontada pela autora, ¢ fundamental trazermos
mais contibui¢cdes do seu trabalho para 0 nosso texto. Assim, apresentamos o quadro 1 a seguir,

a partir de Furlani (2011, p. 67).
Quadro 1

Educar nio é um ato neutro;
Hé uma intima relag@o entre o que pensamos e nossa pratica pedagogica;
Toda pratica docente é amparada por uma teoriza¢do (mesmo que nao tenhamos consciéncia dela);
A formagdo docente (os cursos de formagdo) e a educacdo continuada deveriam refletir esses pressupostos
tedricos e praticos;
O ato pedagogico é permeado de decisdes, escolhas, e, portanto, por disputas de saberes e significados;
Precisamos estudar tedrica e politicamente o processo educacional para decidir “que tipo de educador/a sexual
eu vou ser’.

Fonte: Furlani (2011).

Nesse aspecto, evidenciamos que para ela “tudo isso torna a educagao sexual uma acao
escolar permanentemente pessoal e politica” (FURLANI, 2011, p. 67), posicionamento com o

qual n6s concordamaos.
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Considerac0es Finais

Depreendemos que abordar as questdes da sexualidade é fundamental para a educacao
de meninas e meninos e, para tanto, neste texto fizemos algumas aproximagdes com tedricas/os
e legislacdes brasileiras, objetivando contrubuir com o debate acerca da temética na Educacao
Infantil.

Em Xavier Filha (2018, p. 146) temos que “as criancas sdo seres inteligentes e
produzem cultura, estdo em constante interacdo com tudo o que ha no social. Vao aos poucos
construindo seus modos de pensar e estar no mundo”. Por consequéncia, entendemos, ndo tem
como fechar os olhos e tapar os ouvidos, fingindo que as criancas ndo estdo atentas e buscando
informac0es e respostas para as suas perguntas.

Contudo, para a sexualidade ser tratada pelas/os profissionais no cotidiano das préaticas
pedagogicas da Educacdo Infantil, é necessario garantir a presenca de estudos consistentes na
formacdo inicial e continuada de todas e todos, pois sem o conhecimento necessario,
continuaremos assistindo a negacdo em relacdo a tematica no trabalho com meninas e meninos
e ela permanecera vinculada a muitos tabus, conservadorismos etc., 0s quais residem e resistem

em nossa sociedade.
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Eixo: Inclusédo, Diversidade, Educacéo Especial e Contextos ndo Escolares
Introducéo
O presente trabalho, concerne em discutir a dislexia como um dos sérios problemas
dentro do sistema de ensino/aprendizagem da aquisicdo da leitura e da escrita. Este trabalho foi

idealizado a partir das dificuldades encontradas no trabalho em sala de aula como professora de

apoio pedagogico especializado, com alunos com dificuldades de aprendizagem no contexto
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escolar, haja vista que trata-se de um dos transtornos que mais dificulta o processo de

aprendizagem, atingindo criancas, adolescentes e adultos de varios niveis em aprendizagem.
Sdo varias as dificuldades e prejuizos para uma pessoa que convive com essa dificuldade
sem um tratamento adequado, ou ainda quando tal disturbio ndo € diagnosticado, tornando-se
um peso para muitas criangas, que, por vezes, acabam sendo rotuladas de “preguigosas”,
“burras” ou desinteressadas” quando na verdade ndo sdo, geralmente esses alunos se esforcam,
mas ndo conseguem obter éxito na aprendizagem, conforme afirma Guerra (2002).
Rodrigues; Ciasca (2016, n.p), apresentam as principais dificuldades do aluno com

dislexia:

Dificuldade na habilidade de decodificacdo: N&o reconhece ou identifica
determinadas letras; ndo associa o grafema com o fonema; substitui, omite ou inverte
a leitura de palavras; lentiddo no reconhecimento de palavras; ndo reconhecimento de
palavra.

Dificuldade na habilidade sintatica: Nao combina o significado de varias palavras; ndo
identifica sinais sintaticos para a constru¢do dos significados; identificacdo e
interpretacdo errdnea dos sinais de pontuacdo; ndo faz uso de conhecimentos
gramaticais; ndo estabelece relagGes causais entre distintas partes do texto.
Dificuldade na habilidade semantica: ndo integra as informagdes de vérias frases e,
como consequéncia, ndo extrai informagdes do texto ou a informacdo extraida é
escassa; ndo identifica significados a partir de chaves contextuais; ndo realiza
processos de integracdo, resumo e elaboracdo; ndo faz deducGes sobre a informacéo
extraida; ndo contextualiza o significado das palavras.

Habilidades atencionais: Apresenta baixo nivel de concentracdo durante a leitura; a
distribuicdo da atencdo é inadequada; hd maior ou menor concentra¢do em partes da
leitura; a concentracdo € feita por breve espaco de tempo; a atengdo oscila entre
momento de concentracdo adequada com momentos de leitura automatizada, com
perda da concentracdo; a escassa capacidade atencional impede a identificacdo de
indicadores sintaticos e semanticos que possibilitem a compreensdo; ndo ha regulagédo
da capacidade atencional para extracdo de significado do texto; N&o apresenta
consciéncia da natureza da tarefa, nem da estratégia atencional que precisa usar.
Conhecimentos prévios: Escasso conhecimento sobre o tema da leitura; vocabulério
reduzido; conhecimento ndo organizado; conhecimentos frageis armazenados na
meméria de longo prazo, mediante aprendizagem de simples associagdes mecanicas;
escassos conhecimentos; ndo utiliza os conhecimentos; nao identifica a informacéo
relevante; ndo identifica a estrutura l6gica da leitura; escassa ou nula consciéncia de
quais sdo os interesses, motivacdes e objetivos da leitura e como afetam a
compreensdo da leitura; ndo sabe que estratégias de compreensdo empregar e que
utilidade pode ter; ndo sabe como regular o processo de compreensdo quando tem
dificuldade; ndo tem consciéncia de como compreender e 0 que pode dificultar a
compreensao.

Estratégias de compreensdo: Desconhece que estratégia de compreensdo utilizar
quando 1é; ndo utiliza adequadamente as estratégias de compreensao aprendidas.

E importante resaltar que o disléxico tem condicdes naturais para contornar suas

dificuldades, resolver tudo que passa pelo concreto e que envolve os sentidos.
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A acdo educativa de escola consistira em desenvolver a espontaneidade adaptada ao
ambiente. Para isso é necessario que o professor tenha conhecimento do ritmo de
desenvolvimento da crianca e crie as condi¢des para o seu progresso. O que é possivel
num ambiente em que ela pode ser beneficiar do contato com outras criancas da
mesma idade, participando de atividades coletivas, alternadas com tarefas mais
individuais (JOSE & COELHO, 1989, p. 117).

Deste modo, o aluno com dislexia deve ter um professor que o auxilie na realizacéo de
suas atividades, adaptando os conteudos pedagogicos de um modo que ele assimile com
compreensdo para realiza-los. O trabalho realizado na instituicdo escolar deve ser
transdisciplinar, buscando articulacfes metodolégicas que propicie ao aluno com dislexia o
ensino/aprendizagem, priorizando um atendimento educacional especializado (AEE) em contra

turno.

Metodologia

O presente estudo se inscreve no campo investigativo, onde objetivamos buscar
informacdes e contribui¢Ges que ajudem a compreender um pouco mais sobre o transtorno da
dislexia, prople-se estudar quais sdo as causas, 0s sintomas, as dificuldades que a escola
encontra em lidar com essa especificidade, as agfes do professor, quais as possibilidades de
prevencdo e possiveis tratamentos. Para tanto, utilizou-se 0s recursos das pesquisas
bibliograficas baseadas em referenciais tedricos como livros, artigos académicos e internet que
possibilitaram um suporte na construcao do trabalho proposto.

De acordo com Gil (2010, p. 12) "a pesquisa bibliografica é elaborada com base em
material j& publicado com o objetivo de analisar posi¢cdes diversas em rela¢do a determinado
assunto".

Assim, a pesquisa bibliografica nos serviu de base para desenvolver novos

conhecimentos, e refletir sobre algumas ideias ja publicadas a respeito da dislexia.

Andlise de Dados

Ao entrarmos em contato com o material analisado, os dados evidenciam que ainda néo

esta claro quais sdo as causas da dislexia, mas ha a possibilidade de que o distarbio seja uma
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juncéo de diferentes fatores. Alteracdes cerebrais, como atraso no amadurecimento do sistema

nervoso central, e perturbagdes durante o parto ou ainda nas primeiras semanas ou meses de
vida também poderiam contribuir para o desenvolvimento da dislexia. Existem algumas
hipdteses, entre elas a de que o distirbio pode estar relacionado com a producéo excessiva de
testosterona pela mée ainda durante a gestacdo, especialmente entre a 162 e a 242 semana
(BELLO, 2009).

Por se tratar de um problema de origem neuroldgica, muitas vezes é dificil de identificar
se ndo tiver um conhecimento apurado sobre a tematica. Afinal, quais séo as causas da dislexia?
As respostas para essa pergunta podem ser bastante controversas, sendo que, hoje, a mais aceita
é a que considera as origens da dislexia em trés dmbitos: genético, de desenvolvimento ou
devido a situacfes traumaticas.

A causa genética, também chamada de primaria, € uma disfuncdo neuroldgica que
aparece ja& nos primeiros anos de vida. A de desenvolvimento ou secundaria é causada
por horménios ou outros quadros fisicos de origem externa, como ma nutricdo. A causa tardia,
também chamada de dislexia adquirida, € consequéncia de lesGes no cérebro, por acidentes
(VITA, 2018).

A dislexia ndo possui um tratamento especifico, pois é multidisciplinar, na busca de
superar as dificuldades caracteristicas tanto na familia como na escola, desde a sua inser¢do na
vida escolar, alfabetizacdo e no decorrer de seu ensino utilizando uma metodologia adequada,

se ajustando de acordo com as necessidades do aluno.

Considerac6es Finais

Diante dos resultados da pesquisa, podemos constatar que a dislexia é um distarbio que
provoca dificuldades na aprendizagem da leitura, escrita e interpretacdo, 0 que muitas vezes
ocasiona a falta de motivacdo para a realizacdo das atividades propostas no cotidiano. Néo
sendo caracterizada como doenca no meio cientifico. Deste modo procurou-se evidenciar neste
trabalho que o professor, na sua pratica diaria, € elemento fundamental ndo sé para a
identificacdo dos fatores de risco da dislexia, mas também para o seu diagndstico e intervencéo.
E necessario criar condigdes para que o aluno permanegca na escola disponibilizando uma equipe

multidisciplinar para atuar juntamente com o professor, auxiliando-o nas atividades propostas.
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Cabe ao educador criar oportunidades para o desenvolvimento da autonomia do aluno,

priorizando um Atendimento Educacional Especializado (AEE), estimulando-o na busca pela
resolucdo de problemas, sua confianca, sua autoestima e sua independéncia. Haja vista que, o
sucesso do processo de intervencdo dependera, em grande parte, da atuacao da escola, ja que €
nesse contexto que a crianga permanece a maior parte do seu tempo.

Por fim, entende-se que se faz necessario que professores, escola e familia caminhem
juntos pela busca de condicdes para o atendimento a crianca com dislexia, tendo uma postura
de acolhimento, paciéncia, tolerancia, perseveranca, oportunizando a ele, programas
educativos especificos e bem fundamentados que auxiliem no desenvolvimento das

condig¢des cognitivas deste individuo.
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EDUCACAO VICENTINENSE: APONTAMENTOS SOBRE OS SEUS
PRIMORDIOS (1958-1990)

Luana Tainah Alexandre Braz®’
(UFGD, luana_tainah@hotmail.com)

Magda Sarat3®
(UFGD, magdaoliveira@ufgd.edu.br)

Eixo: Histdria da Educacdo, Memoria e Sociedade
Introducdo e metodologia

Este trabalho € parte de um projeto de pesquisa em andamento ao qual objetiva
investigar a constituicdo da educacdo no municipio de Vicentina — MS, no periodo de (1958-
1990) contada a partir das memorias dos/as professores/as aposentados e dos documentos
localizados, resultando na caracterizagdo do atendimento educacional Vicentinense. Nesse
sentido, Vicentina € um municipio pertencente ao estado de Mato Grosso do Sul, localizada a
250 km da capital do estado, Municipio de Campo Grande e possui a sua historia pelo o que
demonstram as fontes iniciais centrada no movimento assistencial, politico e religioso.
Assistencial devido o acolhimento dos colonos e o0 atendimento as suas necessidades bésicas.

Politico devido ao Programa de distribuicdo de lotes rurais e o desenvolvimento do entéo

37 Doutoranda em Educac&o no Programa de Pés-graduacdo em Educagdo (PPGEDU) da Universidade Federal da
Grande Dourados (UFGD), Bolsista FUNDECT, membro do Grupo de Pesquisa Educacédo e Processo Civilizador
(GPEPC).
3 Professora Titular da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), Bolsista Produtividade Cnpg, lider
do Grupo de Pesquisa Educagéo e Processo Civilizador (GPEPC).
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vilarejo, distrito e municipio. E religioso marcado pela presenga do movimento palotino na

lideranca local.

Tendo exposto isso, interessa saber como foi a constituicdo e a trajetoria da educacéo
no municipio de Vicentina? Qual era a funcdo social da educacdo no municipio? Como as
escolas foram estruturadas e organizadas? Como o movimento Palotino influenciou na
formagdo dos individuos?

A fim de alcancar os objetivos propostos e obter respostas as indagacGes dessa
investigacdo, faremos uso da abordagem de estudo qualitativa, pois esta pode nos conduzir por
diferentes caminhos e ndo se apresentar como uma proposta fechada, possibilitando a
pesquisadora a fazer uso da criatividade, resultando assim em pesquisas sobre diversos
enfoques (GODOY, 1995). Usaremos no momento das analises as lentes conceituais do
referencial tedrico Norbert Elias nos conceitos de Civilidade, ponderagdo de condutas e poder.
Além de outros estudos feitos em dialogo com a teoria eliasiananos nos trabalhos de Sarat
(2009; 2015; 2012); Boto (2010; 2014); Veiga (2007; 2002; 2010); Cunha e Santos (2017),
dentre outros. Na pesquisa bibliografica autores que abordam a Colénia Agricola Nacional de
Dourados - CAND como é o caso dos estudos de Carli (2005); Menezes (20115, 2012); Oliveira
(2013) e Naglis (2014). Sobre a presenca religiosa na CAND temos Ponciano (2006, 2008) e
Catellan (2019). Sobre estudos que tem como objeto a Historia da Educacdo de municipios
encontramos Pereira (2017) e Nuremberg (2017). E especificamente sobre Vicentina Tomaz e
Ziliani (2015) e Aranda e Baller (2018). No entanto, nenhum trabalho que aborde diretamente
0 campo da educacéo.

Além destes, sera realizada a coleta e analise documental nos arquivos da Escola Padre
José Daniel, na Secretaria Paroquial da Pardquia Nossa Senhora Rainha dos Apostolos e no
Centro de Documentos Regional (CDR/UFGD). Também arquivos pessoais, decidimos
esmiucar os arquivos, por considerarmos relevantes pensar nos modos de fazer das pesquisas
gue possuem como objeto a educacéo e, sobretudo aquelas de cunho regional pela investigagédo
dos processos escolares, um espaco limitado e permeado pelas relagdes de poder, culturas que
vao sendo incorporadas pelos individuos que ali viveram e vivem até os dias atuais (LUCHESE,
2014).

Além disso, a realizacdo de entrevistas por meio da Historia Oral com professores

aposentados fara parte do corpus documental, pois a escolha dos individuos como parte da
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pesquisa é importante por elucidarem o vivido e o vivenciado. Conforme aponta Meihy (2002,

p. 13) “a historia oral é um recurso moderno usado para a elaboragdo de documentos,
arquivamento e estudos de pessoas e de grupos. E sempre uma histéria do tempo presente e

reconhecida como uma historia viva”.

Analise de Dados

O municipio de Vicentina foi criado a partir da chegada de colonos advindos do
movimento Marcha para o Oeste implementada pelo governo Getdlio Vargas em 1940 ao qual
objetivava povoar areas fronteiricas. Deste modo criou as Colénias Agricolas Nacionais
(CANS) e no Sul de Mato Grosso, antes da divisao do estado, a Col6nia Agricola Nacional de
Dourados (CAND) implantada em 1944 e dividida em duas zonas, estas contando com uma
sede e uma sub sede.

Com a cria¢do da Col6nia Agricola, outros desafios foram enfrentados, pois, cada vez
mais chegavam migrantes para a regido e o numero de freis Franciscanos que ja estavam
alojados na regido era escasso. Outras dificuldades como o transporte para atender toda a regido
dificultava os trabalhos, visto que a presenca catélica era considerada fundamental no periodo,
pois levariam a religido para esses “novos cantos” e foi preciso contar com a ajuda de padres
Palotinos (TOMAZ; ZILIANI, p. 7, 2015). Assim, em 1954 chega ao povoado o Padre José
Daniel da ordem religiosa Palotina para conduzir o povoado, realizando trabalhos de cunho
religioso, assistencial e politico na Sub-Sede. Em seguida o vilarejo foi nomeado de Vicentina
em homenagem a S&o Vicente Pallotti fundador da ordem Palotina (SANTOS, 2007).

Ap0s os colonos terem recebido os lotes, “aberto a mata” e construido suas casas, alguns
passaram a auxiliar o Padre na organizacdo do vilarejo até que este tivesse farmacia, escola,
capela, mercearias, dentre outros. Com apoio politico e a organizagdo do povo em 1958 surge
a Escola Paroquial Rainha dos Apdstolos de ensino primario, criada anexa a igreja catolica. No
ano de 1962 para dar continuidade ao nivel de ensino foi criado o Ginasio Comercial Vicente
Pallotti. Em 1981 as duas instituicdes de ensino mencionadas séo unificadas e passam a ser
chamadas de Escola Rainha dos Apdstolos.

Foram mais de 20 anos da educacdo Vicentinense sobre tutela da igreja, quando em

1981 passa a ser integradas ao dominio publico. Em 1983 em homenagem ao Padre José Daniel
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jain memoriam (1978) a Escola passa a ser chamada de Escola Estadual de 1° e 2° graus Padre

José Daniel, dirigida pelo Padre Roberto Fulco do Nascimento também da ordem palotina. Até
0 ano de 1987, Vicentina era subordinada ao Municipio de Fatima do Sul, antes chamado de
Vila Brasil, no entanto as liderancas locais pleiteavam a emancipacdo. Foram anos de disputas,
plebiscitos e reunides até que a Vila Vicentina foi elevada a categoria de cidade pela Lei n° 725
em 20 de junho de 1987 deixando de ser apenas o distrito ou a sub-sed (TOMAZ; ZILIANI,
2015). Assim, no ano de 1999 a Escola Estadual Padre José Daniel foi vendida ao Governo do
Mato Grosso do Sul e passou a ser governada por diretizes do estado com diretor nomeado.
Como exposto, a figura do Padre José Daniel desde o inicio do povoado, até a sua
expansao e as suas a¢des que permeavam entre alimentar a fé e a fome do povo, imbuiam um
poder que versava sobre diversas faces e assim podia “[...] reter ou monopolizar aquilo que
outros necessitam, como por exemplo, comida, amor, seguranca, conhecimento, etc. Portanto,
quanto maior as necessidades desses ultimos, maior é a proporcdo de poder que detém o0s
primeiros” (ELIAS, 1994, p. 53). E o povo possuia muitas necessidades, de modo que o poder
sempre estava em favor das liderancas locais, estas chegavam se estabeleciam, e tais
caracteristicas refletiam na formacéo dos individuos que deveriam avancar rumo a civilidade
como exposto por Marin:
Para a hierarquia eclesiastica, 0s mato-grossenses, por estarem nos primeiros passos
da civilizacdo, seriam incapazes de atingir a perfectibilidade humana. Era necessaria
uma alavanca que os estimulasse a civilizacdo e ao progresso econémico. Os
sentimentos de superioridade da civilizagdo branca e européia reforgavam a percepcao
de que o homem mato-grossense, devido a mesticagem, pertencia a uma idade ja
ultrapassada pela humanidade, além da visdo de Mato Grosso como um sertdo pouco
civilizado e barbaro. O mato-grossense, eterno-primitivo, cederia espago para o
migrante. A sociedade rural e estatica seria substituida por outra mais dinamica,
urbana, progressista e de grande mobilidade social. Passava-se de uma populacéo de

nivel cultural baixo para outra de nivel superior (MARIN, 2013, p. 331, grifos
N0ss0s).

Nesse sentido, buscamos compreender o cenario politico, econdémico e social ao qual a
educacéo de Vicentina se originou, bem como a forma que foi sendo desenvolvida ao longo das
primeiras décadas em que estava sob administracdo da igreja catolica. Dentre outros elementos
como a escolha dos profissionais, conteudos, formacdes e praticas educativas. Indagacdes que

tentardo ser respondidas ao longo da investigacédo a ser desenvolvida.

Considerac6es Iniciais
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Partimos da tese que a Educacdo Vicentinense teve suas bases calcadas no catolicismo
conservador mediado pela Figura do Padre José Daniel e posteriromente do Padre Roberto
Fulco, sob tutela da igreja até que a educacdo desta instiuicdo fosse repassada ao poder do
estado de Mato Grosso do Sul. Diante disso, alguns conceitos foram imbuidos na formacéo dos
docentes e alunos como: disciplina, moralidade, ponderacdo de condutas, regulacdo de
costumes, controle e auotcontrole de emocdes, além da presenca de um assistencialismo social
e politico em busca de uma civilidade normatizada. Esperamos que essa proposta de estudo
revele as raizes da histdria da educacdo do Municipio de Vicentina-MS, assim como outras
inimeras possiblidades de pesquisa ainda ocultas nos arquivos institucionais, pessoais e nas

memarias dos individuos.
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ESCOLA EM FOCO A PARTIR DO OLHAR DE ESTUDANTES EM UM
ESPACO DE REFLEXAO

Luzinete Cosmo de Noronha
(UFMS — CPTL, licin2009@gmail.com)

Eixo: Género e Sexualidade
Introducéo

Esta pesquisa intitulada de Escola em foco: género e sexualidade a partir do olhar de
estudantes de pedagogia, realizada pela Pedagoga Ana Carolina Alves de Lima ocorrida no ano
de 2019 pela UFPB pretendeu refletir sobre a compreensdo dos estudantes pré-concluintes e
concluintes do curso de Pedagogia, campus |, UFPB, acerca de situacgdes escolares envolvendo
as tematicas de género, sexualidade e diversidade.

A partir de comparativos como episodios da vida cotidiana como por exemplo, na
escola quando hé& separacdo de brincadeiras de meninos e meninas; na rua - com assédios; no
trabalho - assédio moral e sexual, desigualdade salarial entre homens e mulheres no exercicio
das mesmas atividades, problemas de conciliacdo da carreira com familia/maternidade; em
casa, com a ndo divisdo do trabalho doméstico e os diversos tipos de violéncia doméstica, ou
seja, nos diferentes espagos que ocupamos, as questdes de género nos afetam. No campo
profissional, ha carreiras consideradas femininas, entre elas a Pedagogia.

Além de relatos de colegas profissionais que ndo sabiam como reagir ou contornar, nos
estagios, determinadas situagdes que envolviam questbes de género como, por exemplo:
meninas que ndo participavam da educacao fisica ou ndo podiam jogar bola com o0s meninos;
um menino chamando o outro de gay, porque foi abracado por ele; a atuagao da professora em
sala de aula, reproduzindo discursos machistas e/ou preconceituosos. Tais situacoes,
vivenciadas cotidianamente no ambito das escolas, apontam para a necessidade de que esse
tema seja abordado em diversas atividades educativas durante formagéo docente.
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Na condicdo de estudante de Pedagogia, percebeu que o curso é, em sua maioria,

feminino. Além disso, é voltado para uma area de atuacdo bastante feminizada, qual seja: a
Educacao e nela, especialmente, para a docéncia em educacdo infantil e/ou nos anos iniciais do
ensino fundamental. A feminizacdo da Educacdo ocorre, como aponta Guacira Louro (1997,
p.88), porque a escola é vista como uma extensdo do espaco domiciliar (o ato de zelar, cuidar
e o afeto).

Segundo a autora, apesar da conotacdo, ndo era compreensivel que um curso téo
feminino tivesse tdo poucos espacos para refletir sobre as desigualdades entre homens e
mulheres, além de outros temas que envolvessem as questdes de género, politicas para as
mulheres etc. No atual Projeto Pedagdgico Curricular (PPC) do Curso de Pedagogia
(PEDAGOGIA/UFPB, 2006), poucos componentes curriculares (obrigatérios e optativos)
versam sobre esses temas.

Diretamente, apenas Educacdo e Diversidade (obrigatoria), Educacdo Sexual e
Educacéao, Género e Religiosidade (ambas optativas) possuem, em suas ementas, indicativos da
abordagem das questdes de género. Em geral, a abordagem das questfes de género ocorre em
virtude da implicacdo que os docentes tenham com o feminismo ou demais grupos
culturalmente marginalizados. Além do curriculo oficial do curso, cabe destacar que esses
temas sdo abordados em eventos promovidos por docentes e estudantes vinculados ao Diretorio
Académico.

No entanto, com a crescente onda moralista no pais, juntamente com a afirmacéo de
grupos conservadores de que estariamos vivendo uma suposta “ideologia de género”, causa um
certo receio em docentes de abordar esse tema no ambito das escolas. Afirmando que a
abordagem educativa do tema estaria colocando a “familia” (entendida como a nuclear e
heterossexual) em risco, bem como incentivando o exercicio “precoce” da sexualidade nas
criangas.

Todavia, ao contrario do que dispGe esse argumento, a abordagem educativa das
questdes de género nas escolas atua de modo preventivo quanto a situagdes de abuso e violéncia
sexual e de género, por exemplo, além de ensinar as criangas a respeitarem e conviverem com
a existéncia de diversos arranjos familiares (ndo apenas homoparentais, a exemplo das familias
nas quais as criancas sao criadas pelos avos e/ou outros parentes e o do arranjo familiar mais

comum, as das criancas criadas apenas pela mae). Estudiosos do campo indicam que o uso do
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termo é equivocado, pois ndo estaria de acordo com o0 modo como género é utilizado no ambito

dos estudos feministas.

A partir dessa compreensao Vviu-se que era possivel articular a educacao ao conceito de
género e as praticas pedagogicas generificadas a vida pessoal e profissional, mesmo sabendoda
falta de compreensdo em geral, inclusive estudantes e docentes universitarios/as, do conceitoe
significado que cerca esse termo, inclusive dentro do Curso de Pedagogia, refleti sobre como
seriam abordadas as questdes relacionadas a esse tema em salas de aula.

Género e sexualidade sdo tomados como construgdes sociais e pedagdgicas, o que implica
dizer que aprendemos e ensinamos sobre género e sobre sexualidade em diversas instancias e

relagdes sociais.

Metodologia

A metodologia empregada trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo, e deveu a
producdo do material empirico a partir da aplicacdo de um questionario com perguntas
fechadas, contendo 29 (vinte e nove) questfes de identificacdo e sobre conceitos e situacdes
cotidianas, com estudantes concluintes e pré-concluintes do Curso de Pedagogia, UFPB,
Campus I, cuja aplicagdo ocorreu de forma hibrida, e foi respondido por 49 estudantes, no
periodo de 27 de abril a 15 de julho de 2018. A pesquisa qualitativa, segundo Uwe Flick (2009,
p.16) € aquela que “estd interessada nas perspectivas dos participantes”, ndo se preocupando

com a quantidade de informagdes a serem coletadas.

Anélise Dos Dados

Como resultado, é possivel perceber que os pedagogos em formagdo em sua maioria
assimilaram que as tematicas em questdo precisam ser abordadas, contudo, também ha
resisténcias por parte de alguns deles para que essas questdes sejam trabalhadas nas escolas.
Contudo, esta pesquisa contribuiu para a importancia da abordagem das questdes de género
e sexualidade, particularmente, nos curriculos de formacgéo de profissionais da Pedagogia,
comoforma de cooperar para a construcdo de uma sociedade mais equanime, respeitosa e

menos desigual.
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A partir das respostas dos estudantes, a maioria dos entrevistados concordaram que

esses temas devem ser abordados em quaisquer instancias, desde a familia até as midias e a
escola, reforcando a tese da importancia da abordagem das questdes de género e sexualidade
nas escolas.

Para isso, é fundamental que essas questBes sejam abordadas nos cursos de formacgéo
docente, especialmente, a Pedagogia, principalmente porque forma possiveis profissionais da
Educacdo que atuardo nos anos iniciais, onde as diferencas entre meninos e meninas sao

demarcadas e podem ser desconstruidas com uma certa facilidade.

Considerac0es Finais

Apds discussdo das tematicas de género e sexualidade nas escolas, bem como nos
curriculos de formacéo de profissionais da Educacgéo, sabendo que estes possivelmente atuardo
em escolas e/ou outros espacos educativos em que essas tematicas se fazem presentes, admite-
se afirmar que é por meio da abordagem educativa envolvendo tais assuntos que conseguiremos
educar para a diversidade e, assim, diminuir as varias desigualdades presentes em nossa
sociedade.

Nesse sentido, para conseguir dar conta de uma Educacdo que valorize a diversidade,
prepare para a cidadania e eduque para o respeito as diferencas, a fim de construir para a
construcdo de uma sociedade mais justa para todos.

Sugere-se como proposta para a educagdo inserir temas relativos a género e
sexualidade nos curriculos de formacdo docente tanto por meio de componentes curriculares
obrigatdrios e optativos, quanto em projetos de pesquisa e extensdo, que levem a escola
conhecimentos sobre os temas, bem como algumas metodologias que propiciem uma
abordagem que supere a simples Gtica bioldgica-higienista e/ou moral tradicionalista
(FURLANI, 2008), que apenas reforcam preconceitos.

Por fim, ter a oportunidade de estudar temas que despertaram o interesse coletivo
alavanca questionamentos e problematizagdes que inquietam pedagogos durante a caminhada,
particularmente neste cenario conservador, onde o panico moral causa receio em alguns
profissionais da Educacdo e acaba por limitar o debate destes temas. Sobretudo, isso soé reflete

como ainda ha muito o que explicar as pessoas sobre esses conceitos tdo importantes e,
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sobretudo, o quanto ainda é preciso lutar por uma educacdo de qualidade, que promova justica

social para todos, independente de género e sexualidade.
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ESPECIALIZACAO EM DOCENCIA PARA A EDUCACAO
PROFISSIONAL, CIENTIFICA E TECNOLOGICA: UM OLHAR PARA
A PRODUCAO ACADEMICA DO IFMS CAMPUS NAVIRAI, TURMA
2017

Michelli Tavares de Souza Monico
(profmichelli2023@gmail.com)

Eixo: Historia da Educacdo Memoria e Sociedade
Introducéo

Este trabalho que se apresenta em formato resumo expandido é fruto de um trabalho de
conclusao de curso que teve como objetivo principal observar e analisar treze TCCssubmetidos
a Especializacdo em Docéncia para a Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica do
Instituto Federal de Mato Grosso do Sul (IFMS), campus Navirai, da turmade 2017. Os
objetivos especificos foram: conhecer e registrar a histéria do IFMS; caracterizar o surgimento
e aimportancia da Especializacdo em Docéncia paraa EPCT no campus Navirai/MS; apresentar
e analisar a diversidade tematica dos TCCs que tém surgidoa partir da citada Especializacdo —

com recorte nas producdes da turma de 2017.
Caminhos metodologicos

A abordagem deste estudo foi baseada nos pressupostos da pesquisa qualitativa e da
metodologia bibliogréafica documental.
Consideramos, a partir do que aponta Gil (2002),que esse tipo de pesquisa “[...] vale-se

de materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser

39 Graduada em Pedagogia pela UFMS/CPNV e Especialista em EPCT pelo IFMS/Navirai.
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reelaborados, de acordo com 0s objetos da pesquisa” (GIL,2002, p. 45). Amaral (2007) coloca

que a pesquisa bibliogréfica é uma fase imprescindivel dos trabalhos académicos, que
influencia as demais etapas de um estudo por dar um embasamento tedrico que norteia o
trabalho, como um todo, pois consiste no levantamento, na selecdo, no fichamento e no
arquivamento de informacdes relacionadas a pesquisa. Nestesentido, a metodologia documental
é realizada por meio da consulta a materiais e fontes concretas, como documentos impressos,
livros, figuras, imagens, entre outros documentos. Essa escolha parte da perspectiva do que Le
Goff (1990, p. 472) menciona, ao definir documento como “[...] 0 resultado de uma montagem,
consciente ou inconsciente, da histéria, da época, da sociedade que o produziu, mas também das
épocas sucessivas duranteas quais continuou a viver. O documento é uma coisa que fica, que
dura [...]".

Resultados e Discusséo: a producdo académica da turma 2017 da Especializagdo em
Docéncia para EPCT do IFMS campus Navirai

O catalogo on-line do IFMS é um acervo disponibilizado pela sua biblioteca e tem como
objetivo facilitar o acesso a artigos, teses e outros trabalhos académicos, defendidos por
discentes da instituicdo, bem como demais referenciais tedricos. Para fazer a busca pelos
trabalhos elaborados pelos estudantes da turma 2017, utilizamos como descritores palavras
como: docéncia; ensino tecnoldgico; educacdo profissional; e trabalho final. Os estudantes
defenderam seus trabalhos finais no ano de 2019 e 2020. Para uma melhor visualizacdo dos

estudos encontrados, elaboramos o seguinte quadro:

Quadro 1: Trabalhos publicados por estudantes do curso de Especializacdo em Docénciapara
a EPCT, no IFMS campus Navirai.

AUTORIA TITULO TIPO DELOCAL  DEANO
PUBLICACAO PUBLICACAO
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ensino médio integrado: uma
experiéncia teatral na educagéo
profissional do  Instituto
Federal deMato Grosso do Sul

— Navirai.

CASTRO, MatheusEducacdo profissional técnicaArtigo Catalogo on-line2019
Bornelli de nivel médioem Navirai - do IFMS

MS: cenario e propostas de

atuacdo para a educagédo

publica.
CHIQUITTO, Analise  quantitativa  daslArtigo Catalogo on-line2019
Alisson Gaspar  [causas da evasdo escolar dos do IFMS

cursos técnicos de Nivel

Médio Integrado doslnstitutos

Federais deEducacdo, Ciéncial

e Tecnologia.
LONGO- O Uso dos ambientes virtuaisArtigo Catalogo on-line2019
CHAVES, Andreiade aprendizagem-AVA’S para| do IFMS
Messa 0 ensino na modalidade de

educacéo a distancia- EAD.
MAZLOM, A reorganizagao dasiArtigo Catélogo on-ling2019
Glauce Angélica |disciplinas dos professores do do IFMS

Fundamental | e suas

possibilidades.
MESQUITA, Educacéo profissional ~ gArtigo Catalogo on-line2019
Daniel extensdo rural no Brasil: do IFMS
Zimmermann estudo de casodo distrito verde

em Navirai/MS.
MORAIS, Perfil socioecondmicoe evasdolArtigo Catalogo on-line2019
Leucivaldo escolar dos estudantes de do IFMS
Carneiro ensino médio

profissionalizante do IFMS

campus Navirai:um estudo de

caso.
PINHEIRO, CaiolCentro Virtual de Arquivo dejArtigo Catalogo on-line2019
MaqueiseAlécio |Navirai - MS: A construgdo de do IFMS

um espaco de cultura e

memoria social.
SANTOS, VivianeA importancia do lidico e daArtigo Catalogo on-line2019
Ribeiro dos formacdo do imaginario no do IFMS
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SANTOS, LuziaA sala de recursos/Artigo Catalogo on-line2020
Fernanda Ferreiramultifuncionais como apoio na do IFMS
Lima dos inclusdo de estudantes no

Instituto Federal de Mato
Grosso do Sul.

SARAIVA, Educacdo profissional  nolArtigo Catélogo on-ling2019
Marcia de OliveiraBrasil na primeira década do do IFMS
século XXI: transformacdes e
permanéncias.

SILVA,  Thiago[E jogando que Artigo Catalogo on-line2019
José Dezinhoda também se aprende”: oensing do IFMS

da Matematica por meio da

gamificacao.
SOARES, SabrinaAbordagem da pediculose em/Artigo Catalogo on-line2019
dos santos sala deaula e proposta de curso do IFMS

de formacdo continuada para
comunidade escolar.

TOSTA, PaulaO papel educativo do servigoArtigo Catalogo on-line2019
Carolina Paulon |de convivéncia e do IFMS
fortalecimentos de vinculos da|
pessoa idosa Maria do céu.

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Os artigos, no quadro apresentados, abordaram varios aspectos da Educacdo e,
especificamente, da EPCT, nos levando a observar a variedade pedagdgica, intelectual, cultural
e metodoldgica dos trabalhos, os quais podem refletir intimamente na docéncia de EPCT e,
logo, na formagéo do pensamento critico de seus aprendizes. Essa consideragdo seapresenta de
forma bastante relevante, pois, como postula Gramsci (1968, p. 36), “[...] a escola de cultura
geral deveria propor a tarefa de inserir os jovens na atividade social, depoisde té-los levado a um
certo grau de maturidade e capacidade, a criacdo intelectual e pratica e a uma certa autonomia
na orientacdo e na iniciativa”.

Partindo dessa concepcdo, percebemos que os trabalhos de Castro (2019), Chiquitto
(2019), Longo-chaves (2019), Mazlom (2019), Mesquita (2019), Morais (2019), Pinheiro
(2019), V. Santos (2019), L. Santos (2020), Saraiva (2019), Silva (2019), Soares (2019) e Tosta
(2019) trabalharam com temas variados, direta ou indiretamente ligados a EPCT, contribuindo,

de modo geral, com a formacdo de pensamento critico, com a elaboracdo de metodologias que
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envolvem docentes e discentes e com a multiplicidade de procedimentos pedagodgicos, o que,

podemos dizer, colabora com a legitimacdo da EPCT como modalidade de ensino e de
aprendizagem. Dentre os treze trabalhos identificados foram percebidos temasvariados como:
ludicidade e formacdo do imaginario no Ensino Médio e, especificamente, na aprendizagem de
Matematica, por meio de jogos, nos artigos de V. Santos (2019) e Silva(2019); uso de tecnologia
na educacdo bésica, tratado no texto de Longo-Chaves (2019); evasdo escolar no Ensino
Médio, abordada nos trabalhos de Chiquitto (2019) e Morais (2019); Educacdo profissional,
nos trabalhos de Castro (2019) e Mesquita (2019); entre outros temas.

Considerac0es Finais

Assim, conclui-se que a EPCT no Brasil € uma modalidade de ensino que passou por
varias mudancas ao longo de seu percurso historico, passando por um periodo critico emque
intelectualidade e trabalhos manuais néo se integravam, até chegarmos a implantagdo dos IFs,
gue muito tém contribuido para seu desenvolvimento, por meio da unido entre ensino, pesquisa
e extensdo. Nesta direcdo, a implantacdo do IFMS em Navirai/MS tem contribuido
satisfatoriamente com a comunidade naviraiense, por meio dos cursos oferecidos, os quais
atendem adolescentes, jovens e adultos, e, ao longo de seus nove anos de existéncia, vem dando
oportunidade para novas possibilidades de atuacéo profissional.

Especificamente, em relacdo ao curso de Especializacdo em Docéncia para a EPCT,no
IFMS campus Navirai/MS, conclui-se que é um curso que vem contribuindo com o desempenho
de seus académicos, o que se pode observar nos treze trabalhos de concluséo de curso que foram
analisados, os quais apresentam grande relevancia para a area do conhecimento cientifico
relativo a EPCT, e a educagdo em geral, por tratarem de assuntos atuais e diversos, que nos
ajudam a pensar em diferentes possibilidades de atuagdo docente.

Assim, conclui-se que a Especializacdo em Docéncia para a EPCT, no campus
Navirai/MS,tem demonstrado expressiva relevancia para a comunidade académica, e para a
sociedade em geral, tendo em vista a diversidade de tematicas encontradas nos Trabalhos de

Conclusdode Curso analisados.

Referéncias
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INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL NA REDE
REGULAR DE ENSINO DO MUNICIPIO DE NAVIRAI- MS

Pamela de Souza dos Reis*°
(UFMS-CPNV- pamelalddO@gmail.com)

Cléia Renata Teixeira de Souza*
(UFMS-CPNYV - cleia.souza@ufms.br)

Eixo: Incluséo, Diversidade, Educacdo Especial e Contextos ndo Escolares

Introducéo

A deficiéncia visual é definida quando o individuo tem um comprometimento do campo
visual, que pode ser de nascenca, sendo cegueira congénita ou ser adquirida no decorrer da vida
como cegueira adventicia afetando assim o seu acesso as informagdes visuais do mundo a sua
volta (SA; CAMPOS; SILVA, 2007).

O objetivo geral da pesquisa foi investigar como ocorre a incluséo e aprendizagem dos
alunos com deficiéncia visual na rede regular de ensino do municipio de Navirai/MS. Os
objetivos especificos foram: Identificar as metodologias e os recursos didaticos que o professor
utiliza para incluir a pessoa com deficiéncia visual nas aulas; Conhecer a opinido do professor
com relacdo a importancia da incluséo escolar; Conhecer o trabalho doprofessor de forma a
promover a inclusdo e a aprendizagem do aluno com deficiéncia visual nas suas aulas.

A pesquisa contribuiu para os profissionais da educagdo, ampliando informagdes eo
conhecimento sobre as aprendizagens e dificuldades encontradas pelos alunos comnecessidades

educacionais especiais, também para refletir sobre suas praticas e atitudes no ambiente escolar.

40 p¢s-graduada em Educacdo Especial e Inclusiva. E-mail: pamelalddo@gmail.com.
41 Doutora em Educagéo pela Universidade Estadual de Maringa. Docente na Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, campus de Navirai. E-mail: renasouza80@gmail.com.
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Metodologia

A pesquisa se caracteriza como de abordagem qualitativa e descritiva, com entrevistas
semiestruturadas de modo remoto online para se compreender a realidade da inclusdo no
contexto escolar, articulando ideias de autores relacionados ao tema e a pratica pedagogica
realizada em sala de aula. O trabalho foi pautado em um estudo de caso de alunos gémeos com
deficiéncia visual, com o intuito de identificar como esta acontecendoo processo de inclusédo
dos alunos. “O estudo de caso ¢ caracterizado pelo estudo profundo e cansativo de um ou de
poucos elementos, de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e detalhado, tarefa
praticamente impossivel mediante os outros tipos de esbocos” (GIL, 2008, p.57).

Para apresentacdo dos resultados houve a realizacdo de um estudo de caso com
observacBes ndo participante das atividades realizadas em sala e entrevistas semiestruturadas
para duas professoras dos alunos deficientes visuais ja que se trata de gémeos. As professoras
participantes sdo atuantes de uma sala dos anos iniciais, a regente possui dezenove anos de
atuacdo, formada em pedagogia, p6s-graduada em Educacdo Especial, Educacéo Infantil e Anos
Iniciais, e a professora de Braille tem quatro anos de atuacdo, formada em Pedagogia e possui
po6s-graduacdo em Educacdo Infantil, Anos Iniciais, Educacdo Especial, e especializacdo em
Neuropedagogia, e Educacdo Especial com énfase em Braille. Para identificar a fala de cada
individuo participante da pesquisafoi utilizado para professora regente da sala o termo P1, e

para professora de Braille otermo P2.

Analise de Dados

Em entrevista online as entrevistadas foram questionadas inicialmente sobre qual era o

entendimento das mesmas sobre a incluséo. Assim elas relataram que:

P1: Na verdade é dificil de responder porque inclusdo é vocé ter o aluno com certa
deficiéncia com as demais criangas né, incluir j& fala inclusdo. [...] Eu entendo assim
que realmente precisa incluir, mas também precisa dar suporte praque a gente também
consiga trabalhar com a inclusdo. Inclusdo pra mim € a crianca estar dentro da sala de
aula com as demais criangas onde eles véo ter um processo para estar junto no meio
da sociedade.

P2: Inclusdo é dar oportunidade igual a todas as criancas, ndo importando sua
deficiéncia, cor ou raca.
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Podemos verificar na fala das professoras que as mesmas concordaram sobre o termo

inclusdo, entendem que a inclusdo se trata de oportunidades iguais para todos, poréma

professora P1 chama a atencdo para a dificuldade da inclusdo de maneira legitima, pois traz

variaveis interessantes como a questao da estrutura escolar e recursos didaticos. De acordo com

Mantoan (2003, p. 12):

A escola se entupiu do formalismo da racionalidade e cindiu-se em modalidades de
ensino, tipos de servico, grades curriculares, burocracia. Uma ruptura de base em sua
estrutura organizacional, como propde a inclusdo, é uma saida para que a escola possa
fluir, novamente, espalhando sua a¢do formadora por todos os que dela participam.

Em busca de conhecer sobre o trabalho pedagdgico, foram questionadas as professoras

sobre como era feito a

elaboracdo e desenvolvimento do plano de aula para incluir os alunos

com necessidades especiais em sala, assim foi mencionado pelas mesmas que:

P1: Entdo noés recebemos uma lista de contelidos desta lista elaboramos o plano de
atividades semanal em que trabalhamos com as criancas, com relagdo aos alunos
deficientes visuais tem a professora de Braille especializada, ela usa meu plano e faz
as adaptacdes para as criangas com esta deficiéncia.

P2: A partir do planejamento da professora regente, eu passo para o braille, por
enguanto eles estdo estudando apenas o portugués, pois nao tiveram uma base na
educacao infantil.

Ao analisar as respostas fica claro que a P1 segue o curriculo disponibilizado pela escola

para elaborar o plano de aula para toda a turma, mas que ndo participa diretamente no ensino

dos alunos com deficiéncia visual, pois a mesma retrata que a P2 professora especializada segue

seu planejamento fazendo ajustes.

A equipe escolar, formada pela direcdo e coordenacgdo pedagogica, deve acompanhar
esse processo e organizar 0s servicos de apoio que alguns alunos venham a precisar.
O servico de apoio deve estar disponivel na escola para atender os alunos em periodo
diferente do da classe comum, para oferta de atendimento educacional especializado
na area de deficiéncia do aluno e deve ficar sob a responsabilidade de um professor
especializado na area da deficiénciado educando. Ele trabalhara em parceria com o
professor da classe comum, buscando, juntos, a solucdo para as necessidades dos
alunos (PAULA, 2007, p. 3).

Com relagdo aos materiais e recursos disponibilizados pela escola para auxiliar o

trabalho das professoras, foi afirmado que:

P1: A escola em si ela tenta, ndo temos materiais, porém nés estdvamos fazendo uma
lista do que era necessario eu e a professora de braille, a escola tem uma maquina eu
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ndo sei se € maquina que fala, é a aquela que escreve em braille né para crianga e a
professora especializada criava tudo por meio de material reciclado, do E.V.A era 0
que estavamos construindo com eles. [...] e a geréncia também estava indo a escola
para saber 0 que estdvamos precisando, mais assim até os dias em que ficamos na
escola ndo havia material nenhum ainda.

P2: Meus coordenadores, meu diretor, a geréncia de educagéo, todos me dao suporte.
Jogos, maquina de escrever Braille, todo material que eu preciso eles meajudam,
tentamos fazer o melhor para nossos alunos, livros em Braile, sala de informatica.
Mas infelizmente ndo deu tempo deles ir por causa da pandemia.

Nessa andlise é importante destacar que houve uma controvérsia nas falas das
professoras, pois a P1 menciona que a escola ndo tem materiais adaptados suficientes. Jana
fala da P2 a escola da suporte suficiente quando se trata de recursos materiais.

A implantacéo de um sistema escolar inclusivo envolve alocagéo e repasse de recursos
financeiros dirigidos diretamente a escola para a reestruturagcdo e organizagdo do
ambiente, da sala de aula e para adaptac6es curriculares que se fizerem necessérias. A
educacdo inclusiva depende de uma gestdo democrdtica caracterizada pela
sensibilidade do diretor e pelo envolvimento da comunidade por meio do colegiado
(BRUNO, 2000, p. 83).

Segundo Sousa (2016, p.43) [...] “Inumeras dificuldades enfrentadas no processo de
ensino e aprendizagem como a falta de recursos, adequagéo estrutural das escolas, carénciade
curso de especializacdo aos educadores do ensino regular a nova concep¢do de educagédo
especial.”

As professoras também foram questionadas sobre o seu ponto de vista se de fato a

inclusdo esta sendo efetiva na escola. Sendo assim, foi relatado pelas mesmas que:

P1:Sinceramente eu acredito que ndo, porque para alfabetizar essas criangas eles
precisam de siléncio, eles precisam de atengdo e dentro de uma sala com dezoito
alunos conversando o tempo todo eu tendo que chamar atengdo [...] por mais que eu
tente manter a disciplina eles se agitam muito. Entdo eu acho assim que teria que ter
inclusdo sim em alguns momentos eles participarem dentro de alguns momentos
dentro da sala de aula, mas quando for o momento deles se alfabetizarem eu acredito
que eles ndo poderiam estar ali dentro da sala de aula, chega a ser estranho falar isso
mais é quase impossivel eles se alfabetizarem no meio das outras criangas, entéo ter
as mesmas oportunidades ¢ dificil pelo fato também de ndo ter todo material que a
crianca deficiente visual precisa.

P2: “Olha ainda ndo chegou, nos 100%, mas estamos buscando o melhor, muita coisa
ainda deve ser feita, para que todos sejam inclusos”.

E evidente que ambas as professoras ndo estéo satisfeitas quando se trata de incluséo, a
P1 tem uma fala equivocada ao mencionar que para alfabetizar os alunos devemestar em outro

ambiente, pois quando falamos de inclusdo é necessario ter consciéncia de que ndo importa a
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situacdo as oportunidades devem ser iguais a todos. A P2 apenas relata que a inclusdo ainda

caminha em passos lentos que ainda h& coisas a serem feitas para que aconteca. Nesse sentido
Fumegalli (2012, p. 21) destaca que:
A inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola supde consideracdes que extrapolam
a simples inovacdo educacional e que implicam no reconhecimento de que o outro é
sempre e implacavelmente diferente, embora em alguns momentos, observamos que

muitas escolas e/ou professores ndo estdo vivendo a inclusdo como sindnimo de
entender essas diferencas.

Considerac0es Finais

A pesquisa nos trouxe algumas reflexdes, o primeiro objetivo consistia em identificar
as metodologias e os recursos didaticos que o professor utiliza para incluir os alunos com
deficiéncia visual, assim foi analisado que os trabalhos desenvolvidos sdo distintos em relagéo
aos estudantes, a professora regente segue o curriculo da escola na elaboracdo do seu
planejamento e a professora de braille d& sequéncia no plano fazendo adaptacdes para os alunos,
mas ndo foi possivel identificar com clareza quais as formas de trabalho das mesmas, apenas
que o plano é adaptado e que se utiliza a maquina de braile para incluir os alunos com
deficiéncia visual, quanto aos recursos materiais a professora regente destacou que nao tem,
gue a escola em si estd buscando com o sistema este investimento para melhor atender aos
alunos. A professora de braille ressalta que tem suporte material suficiente para trabalhar em
sala.

O segundo objetivo foi conhecer a opinido dos professores com relagdo a inclusao
escolar, sendo analisado que para as mesmas a incluséo se trata de dar oportunidades iguaisaos
alunos, mas também fazem mencdo que para que a inclusdo se efetive na escola ainda faz-se
necessario, recursos materiais e menor numero de alunos na sala de aula.

O terceiro objetivo da pesquisa era conhecer o trabalho do professor de modo a
promover a inclusdo na sala de aula. O trabalho da regente da sala esta centrado mais nos demais
estudantes, e a professora especializada tem sua pratica pedagdgica voltada apenas para 0s
alunos com deficiéncia, a mesma faz adaptacfes no plano de aula, e segundo a regente a
professora de braille confecciona materiais para ajudar os alunos em seu aprendizado.

Concluimos assim, que a escola em si ndo esta totalmente preparada, com recursos

didaticos e uma equipe capacitada, mas que esta buscando fazer o melhor contribuindo com os
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alunos na construgéo do seu saber e desenvolvimento.

Referéncias

BRUNO, Marilda. Escola inclusiva: problemas e perspectivas. Série-Estudos-Periddicodo
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UCDB, p.79-90, 2000.

FUMEGALLLI, Rita de Cassia de Avila. Inclusdo escolar: o desafio de uma educacéo para
todos?, 2012.

GIL, Antdnio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. In: Métodos e técnicas de
pesquisa social. 6. ed. Editora Atlas SA, 2008.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Incluséo escolar: o que é. Por qué, ed.1. Editora:
Moderna 2003.

PAULA, Ana Rita de. A Hora e a Vez da Familia em uma Sociedade Inclusiva. Brasilia:

Ministério da Educacdo — Secretaria de Educacdo Especial, 2007. Disponivel em:
https://www.construirnoticias.com.br/a-hora-e-a-vez-da-familia-em-uma-sociedade-
inclusiva/. Acesso em: 28 out. 2020.

SA, Elizabet Dias de; CAMPOS, Izilda Maria de; SILVA, Myriam Beatriz Campolina.
Atendimento Educacional Especializado Deficiéncia Visual. SEESP / SEED / MEC.
Brasilia, 2007.

SOUSA, Ana Cleia da Luz Lacerda; SOUSA, lvaldo Silva. A inclusdo de alunos com

deficiéncia visual no ambito escolar. Estacdo Cientifica (UNIFAP), v. 6, n. 3, p. 41-50, 2016.

107


https://www.construirnoticias.com.br/a-hora-e-a-vez-da-familia-em-uma-sociedade-inclusiva/
https://www.construirnoticias.com.br/a-hora-e-a-vez-da-familia-em-uma-sociedade-inclusiva/

(ISSN 2178-2431)
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Eixo: Incluséo, Diversidade, Educacéo Especial e Contextos ndo Escolares

Introducéo

Segundo Schuchter (2017), com o fim da ditadura militar instituida em 1964 a
sociedade buscava redemocratizar a sociedade e a educacdo em nosso pais, com o intuito de
gue houvesse uma educacdo para todos, efetivada a partir da promulgacdo da Constitui¢do
Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n° 9.394/1996).

O tema em questdo suscitou reflexdes a respeito da inclusdo escolar e seus paradigmas
pré-estabelecidos em uma sociedade que parece caminhar a passos lentos em dire¢do a uma
educacdo de qualidade para aqueles que, ao longo da histéria, foram marginalizados — na
antiguidade vistos como maldigéo divina e na modernidade vistos comoincapazes e anormais
pelo modelo médico. Nesse contexto, a educagdo do aluno com deficiéncia ocorria por meio

da institucionalizacdo, que prezava pela educacdo segregada, que aconteceia em hospitais,

42 Mestranda em Educacdo na linha Educacéo e Divesidade da Universiade Federal da Grande Dourados(UFGD)
4 Doutora em em Educagéo Especial. Docente da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD)
4 Doutoranda em Educacéo na linha Educacéo e Divesidade da Universiade Federal da Grande Dourados
(UFGD)
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manicoémios e asilos (ARANHA 2005; BAMPI, GHUILHEM,ALVES 2010).

Contrapondo o modelo médico, surge nos anos de 1970 o modelo social da deficiéncia,

uma abordagem que busca entender essa condi¢do do ponto de vista socioldgico, reconhece
que a deficiéncia ndo € uma caracteristica inerente a pessoa, mas resultado da interacdo entre
0s sujeitos e o ambiente em que vivem. Segundo 0 modelo social, as limitagdes impostas pela
deficiéncia sdo ampliadas ou reduzidas pelo ambiente social e fisico no qual a pessoa com
deficiéncia esta inserida (DINIZ, 2007). Neste sentido,uma pessoa com deficiéncia visual sé
sera limitada em sua capacidade de se deslocar pela cidade se as ruas e calgadas ndo forem
acessiveis, mas se a infraestrutura da cidade for adaptada, essa pessoa pode ter maior
autonomia e nao se sentir deficiente num ambiente quepromova adequacdes as especificidades
desses sujeitos. Nesta perspectiva, a deficiéncia ndo se define somente por questdes
biomédicas, mas principalmente por questdes sociais (DIN1Z, BARBOSA, SANTQOS, 2009).

Método

Este trabalho tem cunho qualitativo e descritivo que, segundo Gil (2002), é
habitualmente utilizado pelo pesquisador social preocupado com a atuagdo préatica e com a
construcdo da uma nova visao acerca da problematica de investigag&o.

Assim, esta producdo cientifica foi desenvolvida com base nas discussdes teoricas da
disciplina de Educacdo, ldentidade e Diversidade do Programa de Pés-Graduacdo da
Universade Federal de Dourados, com o intuito de proporcionar reflexdes em relacdo a
incluséo social e escolar e suas implicacdes, tanto para a sociedade quanto para aqueles que
precisam exercer seus direitos de ter uma educacao de qualidade. Para tanto, foram realizados
encontros semanais durante o periodo de abril a julho de 2022. Ao todo foramtrabalhados
seis textos tematicos referentes aos aspectos sociais da inclusdo escolar, destes foram
selecionados trés para compor o escorpo dessa producéo.

O critério para escolha dos textos foi a relevéncia académica para os estudos na areade
inclusdo da pessoa com deficiéncia, sdo eles: Modelo social: uma nova abordagem parao tema
deficiéncia (BAMPI, GHUILHEM, ALVES 2010); Deficiéncia, direitos humanose justica
(DIN1Z, BARBOSA, SANTOS, 2009) ¢ a inclusdo que ¢ “nossa” e¢ a diferenga que é do

“outro” (SKLIAR, 2006). Todos os dados coletados foram sistematizados e analisados,
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buscando compreender como acontece a inser¢do de pessoas com deficiéncia nasociedade,

sobretudo no ambiente escolar.

Resultados e discussao

Como similaridaes, os autores coadunam com os beneficios do modelo social da
deficiéncia. Concordam, ainda, que este modelo trouxe uma nova perspectiva a respeito da
inclusdo social e escolar da pessoa com deficiéncia, ratificando a necessidade de
popularizacao das ideias defendidas por essa teoria.

Outra semelhanca entre os autores diz respeito as barreiras® sociais postas pela
sociedade que impedem ou dificultam a acessibilidade e participacdo de quem é deficientenas
atividdes em sociedade.

Segundo Skliar (2006), para que haja a inclusdo escolar é salutar valorizar a diferenca
como algo inerente a todos nos ao invés de ver a inclusdo como algo que € "nosso" e a
diferenca como algo do "outro”, para tanto, deve-se criar um espaco comum onde todas as
diferencas sdo valorizadas e respeitadas, o que requer uma abordagem que reconheca e
respeite as necessidades e perspectivas individuais de cada aluno.

Bampi, Ghuilhem e Alves (2010) consideram a deficiéncia como uma construcéo
social e indicam que as barreiras incluem preconceitos, atitudes discriminatorias, falta de
acessibilidade, entre outros fatores que dificultam ou impossibilitam as pessoas com
deficiéncia de participar plenamente das atividades sociais. Os autores argumentam que a
abordagem baseada no modelo social de deficiéncia € fundamental para promover a incluséo
e a igualdade de oportunidades, no entanto lembram que este avango requer a eliminagao das
barreiras sociais e a promog¢do da acessibilidade em todas as &reas da vida,incluindo a
educacéo, o trabalho, o transporte, a cultura e o lazer.

Diniz, Barbosa, Santos (2009) entendem que a definicdo da deficiéncia esta além de
questdes biologicas, constitui um campo de justica e cidadania, neste sentido had a
necessidade de um novo olhar para o conceito de deficiéncia, no intutito de garantir com

responsabiliade os direitos a esta populacdo, j& amparados por lei, porém ainda ndo

4 As barreiras sdo descritas como arquitetonicas, pedagogicas, atitudinais e comunicacional (CASTRO E
ALMEIDA, 2014).
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estabelecidos na sua totalidade pela sociedade.

A efetivacdo da justica e a cidadania comegam pela conscientizagédo dessa populagéo,
que inclui a pessoa com deficiéncia e seus familiares. Para Gualda, Borges e Cia (2013), as
familias de pessoas com deficiéncia precisam de suporte que as levem a conscientizacao dos
direitos relacionados a servigos que auxiliam no desenvolvimento humano, escolar e social
desse publico. Dentro do modelo social, a familia do aluno comdeficiéncia é parte importante
no processo de inclusdo escolar. A relacdo familia-escola contribui para um entendimento do
conceito de deficiéncia numa perspectiva socioldgica, que aponta para possibilidades
colaborativas no ambiente escolar, visando a desconstrucdo da ideia de que ser deficiente é
uma desvantagem social. Ao ao mesmo tempo enfatiza que juntas, escola e familia, podem
encontrar caminhos acessiveis ao desenvolvimento educacional do aluno com deficiéncia.

Para Diniz, Barbosa, Santos (2009), o reconhecimento da deficiéncia como
diversidade apregoada pelo modelo social colabora para a compreensdo da pluralidade
inerente ao universo da deficiéncia, que diz respeito primeiramente a propria pessoa com

deficiéncia e nucleo familiar no qual esta inserida.

Consideracoes finais

Perceber a diversidade da deficiéncia a partir do modelo social é enxergar com outras
lentes as possiblidades de construir uma sociedade mais justa e igualitaria, ndo somente nas
leis, mas, sobretudo, na consciéntizacdo de que precisa-se respeitar a pluralidade humana,
respeito que se efetiva na pratica didria enquanto cidad&os e profissionas que se relacionama
pessoa com deficiéncia.

No campo da educacdo, € necessario aliar a teoria a pratica na busca de caminhos
viaveis para a promogdo da equidade educativa nas escolas, que sempre receberam alunos
diversos, no entanto conduziram um ensino baseado na homogeneidade, vulnerabilizando
aqueles gue nédo se encaixavam nos modelos estabelecidos.

Neste sentido, o modelo social porporciona uma desconstrucdo da deficiéncia e das
formas de conduzir a educagéo desses sujeitos, priorizando o ser em construcdo, abordandoa
necessidade de revistar teorias, conceitos e acdes envoltos da deficiéncia. Na trilha deste

caminho, a escola esta descobrindo que a familia deve ser ouvida e envolvida pela escola, pois
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constitui um meio favoravel ao desenvolvimento do aluno com deficiéncia, sendo a relagdo

familia-escola necessaria em um contexto escolar disposto a investir nos processos educativos

que valorize a pluraridade humana..
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Eixo: Historia da Educagdo, Memoria e Sociedade
Introducéo

O resumo expandido que ora apresentamos € oriundo de Relatério de Qualificacdo de
Mestrado, ou seja, trata-se de pesquisa em andamento. Importa registrar que o trabalho se insere
na Linha de Pesquisa Historia da Educacdo, Memoria e Sociedade e esta sendo desenvolvido
no dmbito do Grupo de Pesquisa Educacédo e Processo Civilizador (GPEPC) do Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu), da Faculdade de Educacdo (FAED), da Universidade
Federal da Grande Dourados (UFGD). O tema e objeto de estudo proposto no texto de
qualificacdo foi 0 movimento estudantil universitario, a partir de pesquisa no curso de Historia
do Centro Universitario de Dourados (CEUD), desde a década de 1980, periodo em que foi

criado o Centro Académico do Curso de Historia (CAHISD)*.

4 pos-graduanda de Mestrado no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu), Faculdade de Educagéo
(FAED), Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD). Membro do Grupo de Pesquisa Educacdo e Processo
Civilizador (GPEPC).
47 Doutora em Educacdo, docente da Graduagdo e da Pés-Graduagdo em Educagdo, Faculdade de Educacéo
(FAED), Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD). Vice-Lider do Grupo de Pesquisa Educacdo e
Processo Civilizador (GPEPC).
4 O curso de histodria foi o segundo curso a fundar seu Centro Académico (CA), o mesmo foi fundado em agosto
de 1983. Na época o Centro ficou com uma diretoria proviséria que se encarregou de regularizar legalmente a
entidade, a diretoria eleita em 1984. (Edicdo n° 8, Jornal Hora H, agosto de 1985).
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Intitulado “O movimento estudantil no curso de Histéria do CEUD/UFMS e a trajetoria da

professora Ceres Moraes na UFGD (1983-2014): entrelagando historias e memorias™, 0 objetivo
geral definido para a qualificacdo foi: analisar 0 movimento estudantil no CEUD/UFMS e a
trajetdria da Professora Ceres Moraes na UFGD, intentando entrelacar histdrias e memorias.
Como objetivos especificos elencamos: investigar a histéria do movimento estudantil
universitario no Brasil; caracterizar a organizagdo do movimento estudantil universitario no
CEUD/UFMS; identificar a participacdo de Ceres Moraes no CAHISD e seu protagonismo no
processo de construcdo de politicas de assisténcia estudantil da UFGD.

Destacamos que pensar a historia e o lugar em que ela se desenrola nos impele a buscar
compreender 0s tempos, espacos, individuos, a maneira como a realidade é vista e como 0s
fatos podem ser representados. Assim, entendemos em Chartier (1988, p. 17) a importancia de
“[...] identificar 0 modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade
cultural ¢ construida, pensada, dada a ler”. Bem como concordamos com D’ Alessio (1998, p.
275), quando esta sinaliza que “[...] a memodria modifica os objetos, as investigagdes, as
abordagens e, também, a escrita da histdria. Ao introduzir a subjetividade no conhecimento,
coloca as sensibilidades, as privacidades e 0 cotidiano no centro da trama historica”. Sob este
angulo, a metodologia esta englobando pesquisa bibliografica, pesquisa documental e escuta de
fonte oral, quando sera realizada entrevista semiestruturada com a professora Ceres Moraes.

Isto posto, registramos que para participagdo na “XV Jornada Nacional de Educagdo de
Navirai: Educacdo Especial e Inclusiva: questfes tedricas e praticas” nds escolhemos trazer
breves ponderac6es acerca do Jornal Hora H, impresso estudantil criado juntamente com o
Centro Académico de Historia - CAHISD e que circulou entre as decadas 1980 e 2000.

Desenvolvimento e discussfes

Investigacdes empreendidas no Centro de Documentacdo Regional (CDR) da UFGD
nos mostrou que na Edigdo n°7 do Jornal Hora H, de setembro de 1995, a historia do referido

impresso ficou assinalada assim:

O HORA H surgiu no curso de 1984 junto a criagao do Centro Académico de Historia
- CAHISD. O nome do Informativo foi decidido em assembleia, onde os académicos
discutem a Inser¢do nos movimentos sociais, ndo deu outra, aquela seria a hora H, e
primeira participacdo foi em gincana ocorrida na época: dentre os participantes, la
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estavam 0s entdo académicos: Jodo Batista dos Santos, Ceres Moraes e Leila Luna
(Edic&o n°7 de setembro de 1995, p. 2).

Procuramos conhecer e analisar as fontes encontradas, de acordo com Le Goff (2003, p.

9-10), tendo em vista que:
O documento nédo é qualquer coisa que fica por conta do passado, & um produto da
sociedade que o fabricou segundo as rela¢fes de forcas que ai detinham o poder. Sé a

andlise do documento enquanto monumento permite @ memoria coletiva recupera-lo
e ao historiador usé-lo cientificamente, isto &, com pleno conhecimento de causa.

O autor ainda relata que a problematica ¢ justamente compreender a relacdo entre “a
historia vivida” e o “esforgo cientifico para descrever, pensar e explicar esta evolugdo, a ci€ncia
historica” (LE GOFF, 2003, p. 7).

Vale realgarmos, diante da producéo e circulagdo do informativo, o periédico se torna
uma importante fonte de informacdo. Como descreve Chartier (1988, p. 10), “o essencial ¢,
portanto, compreender como 0s mesmos textos sob formas impressas possivelmente diferentes
podem ser diversamente aprendidos, manipulados, compreendidos”.

Para a autora Zicman (1985, p. 90), a imprensa ¢ importante para o historiador, pois “é
rica em dados e elementos, e para alguns periodos é a unica fonte de reconstituicdo historica,
permitindo um melhor conhecimento das sociedades ao nivel de suas condi¢des de vida,
manifestagdes culturais e politicas, etc”.

Nessa trilha, destacamos que o Jornal Hora H (JHH), como j& visto em citacdo anterior,
foi criado em 1984 pelos alunos do Centro Académico de Historia (CAHISD) movimento
estudantil universitario, do curso de Histdria, que funcionava no Centro Educacional de
Dourados (CEUD), UFMS campus de Dourados, estado de Mato Grosso Sul (MS).

Procuramos analisar as oito edi¢cdes do Jornal Hora H, publicadas na década de 1980,
disponivel no formato digital no acervo do Centro de Documentacdo Regional (CDR)*® da
UFGD. As edic¢Bes produzidas e publicadas nesse periodo serviram como fonte de analise
comparada com outros dois numeros de edigdo disponivel no acervo em décadas posteriores,
edicdo n.7, de setembro de 1995 e n.13, de marco de 2004.

Vérias edi¢Ges do impresso ndo foram encontradas digitalizadas no CDR, porém, no

decorrer da investigacdo foi localizada uma caixa especifica com documentos e textos,

49 Disponivel em: https://portal.ufgd.edu.br/setor/cdr/index
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relacionados aos movimentos estudantis que circularam no mesmo periodo que o CAHISD. Na

caixa deparamos com vestigios do periddico, como a capa de outras edi¢Ges, porém é evidente
que os textos encontrados ndo pertenciam somente ao periddico em questdo. Mas €
compreensivel que esses documentos sobre os demais CAs estdo todos conectados e sdo
importantes fontes historicas para outras investigacdes.

Nesse sentido, percebemos o desinteresse de muitos sujeitos em disponibilizar seus
proprios acervos, as lacunas nos documentos existentes, quase sempre, em decorréncia da
fragmentacdo das fontes, dificultando reler os momentos experenciados por esses estudantes.

Com base nessa discussdo, nos propomos a encontrar respostas sobre os seguintes
guestionamentos: Quais foram as intengfes/objetivos para criagdo e do Jornal Hora H? Quais
jornais estudantis universitarios circularam na UFMS na década de 1980? A que publico leitor
se destinava esses impressos? Quais as condi¢des de producao e circulacdo dos jornais?

Essas problematicas direcionaram para as praticas discursivas evidenciadas nos
periddicos pelos estudantes do curso de Histéria na UFMS de Dourados, na década de 1980,
tendo como pressuposto tedrico a Historia Cultural, sob a luz do autor Roger Chartier (1988).

Este afirma que as representagdes do mundo social, “[...] embora aspirem a
universalidade de um diagnostico fundado na razdo, sdo sempre determinadas pelos interesses
dos grupos que as forjam. Dai para cada caso, 0 necessario relacionamento dos discursos
proferidos com a posigdo de quem os utiliza” (CHARTIER, 1988, p.16-17).

Em consequéncia, é possivel analisarmos as narrativas dos estudantes universitarios e
como estdo configuradas suas lutas e experiéncias no decorrer da histéria do tempo presente. O
autor Martins (1992, p. 27-28) considera que “os estudantes universitarios sdo normalmente
ignorados quando se pensa em arquivos cientificos”, fato que demonstra o desinteresse sobre a
trajetdria estudantil.

Contudo, observamos a importancia dessa trajetoria estudantil universitaria que surgiu
com o impresso, se tornando uma ferramenta de luta e resisténcia para os estudantes. Logo na
edicdo n.2 de abril de 1984 do jornal Hora H, langado como orgéao oficial do CAHISD, na
incumbéncia de avaliar toda estrutura do curso de Historia, “[...] a prioridade [...] ¢ a
conscientizacdo dos estudantes como parte integrante do curso” (HORA H, n.2, abr/1984, p. 2).

Uma das maiores preocupacdes do CAHISD é falta de representatividade dos estudantes e
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participacdo das decisdes relacionadas ao curso de Histdria, problema que resultou na parceria

entre professores e estudantes universitarios na tentativa de organizar melhor o curso.

Ainda na edi¢do (n.2, p.3) no texto intitulado “Profissionalizagdao do Historiador” a
académica e autora Cristhiane Neder descreve que “[...] o fundamento da ciéncia historica € o
estudo das relagdes do homem com outros homens, e sua analise se faz sobre o prisma de sua
vida social, seus valores, sua comunidade ¢ o universo” (HORA H n.2, abr/1985, p. 3).

Depreendemos, nessas breves pondera¢fes, como o impresso estudantil nos permite
evidenciar a historia narrada pelos estudantes, as dificuldades encontradas, o processo de
dominag&o por parte de determinados grupos sociais e estudantis, com base no discurso politico
idealizado tanto pelos estudantes, quanto pela classe trabalhadora na década de 1980.

Considerac6es Finais

Para finalizar, apresentamos a seguir a figura n° 1, na qual veremos uma das capas do
Jornal Hora H. Trata-se do periodico n® 2 de abril de 1984 que traz uma frase do cantor e
compositor Milton Nascimento: “A Historia ¢ um carro alegre cheia de gente contente que
atropela indiferente todo aquele que a negue”. Também poderemos ver uma charge que critica
aquele momento histérico. Apreendemos que os idealizadores do Jornal Hora H quiseram
demonstrar a indignacdo dos estudantes em relagdo aos bancos estatais que mantinham uma

taxa de juros extremamente abusivo, atropelando, principalmente, a classe trabalhadora.

Figura n®1 — Capa do Jornal Hora — edi¢do N° 2 de Abril de 1984
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Como esta figura aqui destacada por nés, muitas outras que compuseram o Jornal Hora
H traduzem problematicas daquele tempo e espaco o0 que, de certa maneira, nos aproxima um

pouco mais do que representou 0 movimento, denotando a sua importancia e significado.
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Eixo: Educacdo Infantil, Arte e Formagéo de Professores
Introducéo

O presente trabalho relaciona-se a uma pesquisa de trabalho de concluséo de curso de
Pedagogia em andamento, cujo objeto de estudo é a Educacdo Estética e cujo problema é
compreender em que medida processos artistico-digitais — em especifico as praticas de stop
motion — contribuem para a educacdo estética. O objetivo geral da pesquisa configura-se, entéo,
em identificar quais sdo as experiéncias que compdem o processo artistico-digital de producéo
do stop motion, discutindo seus potenciais para promover a educacao estética. Os objetivos
especificos da pesquisa sdo: (1) discriminar as relacfes entre 0s processos artisticos e 0s
processos digitais de producdo do stop-motion; essa € uma meta necessaria para a compreensao
do valor artistico das producdes que se valem da linguagem audiovisual, (2) desenvolver uma
animacao em stop motion; elencar as experiéncias vividas, bem como os saberes mobilizados e
apropriados, e (3) discutir o potencial das experiéncias e dos saberes elencados em (2) para

promover a educacgéo estética.

%0 Académico do Curso de Pedagogia (UFMS/CPNV).
51 Docente do Curso de Pedagogia (UFMS/CPNV).
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Neste texto, sdo apresentados resultados relativos a primeira meta especifica da

pesquisa; serd tratado o conceito de stop motion e suas relagdes com a arte; também serdo

aventadas possibilidades de dialogos entre a pratica do stop motion e 0 campo da educacao.

Metodologia

A metodologia da pesquisa que estd em desenvolvimento abarcard duas etapas; a
primeira consistira em um estudo bibliografico e a segunda em uma pratica empirica de
elaboracdo de um curta pela via do stop motion. Para a elaboracdo deste texto, forma realizadas
investigacOes bibliograficas — referentes, portanto, a primeira etapa do processo metodoldgico
—, a partir de materiais que abordam a arte, a conceituacao do stop motion, e a educacao estética.

A seguir constam analises sistematizadas, considerando bibliografias estudadas.

O conceito de stop motion

A arte é uma producao cultural e uma forma de linguagem; é um fazer que se estrutura
segundo determinadas regras e produz determinados sentidos socialmente compartilhados; &,
também, um veiculo que possibilita a comunicacdo e a expressdo. As diferentes artes, sendo
linguagens, sdo passiveis de aprendizado, o que ocorre quando 0s sujeitos frequentam espacos
culturais, conhecem os fazeres culturais do passado e do presente, exploram instrumentos e
materiais, investigam possibilidades construtivas e desenvolvem expressividades em meio a
processos significativos (STRAZZACAPPA; SCHROEDER; SCHROEDER, 2005).

O stop motion pode ser descrito como uma arte audiovisual, cujo processo de criacdo é
artesanal — envolvendo desenhos, esculturas, pinturas, artes digitais, sonoridades etc. —,
almejando, ao fim, um produto filmico fundamentado na “captura da movimenta¢do de um
objeto ou um boneco através de uma sucessdo de fotografias” (TRALDI; ZUANON, 2013, p.
23). Mediante a jungéo de fotografias, cria-se um processo de iluséo, que da vida e movimento
a ilustracGes, ou a elementos diversos, que compdem uma narrativa. O stop motion, pode-se
dizer, ultrapassa o conceito de ilustracdo, dialogando com a conceituacéo de cinema, uma vez
que estimula a criatividade, a interacdo entre linguagens, e a construgéo de saberes, almejando

a realizacéo de um trabalho autoral de animagdo (RODRIGUES, 2019, p. 266).
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No que tange as possibilidades procedimentais de trabalho com o stop motion, ha

técnicas diversas, como a utilizagcdo da massa de modelar ou argila, bonecos construidos de
forma artesanal (pano, sucata, impressoras 3D etc.) com uma variedade de detalhes faciais,
expressivos e outros que sao aplicados no processo de producéo, além de elementos da propria
natureza, iluminacgdo e atividades de edi¢do tecnoldgica com vistas a representagdes climaticas,
sentimentais, dramaticas, contextuais. Para o stop motion ser realizado é necessario um
planejamento, pois é uma arte que ndo é feita atraves de improvisos.

Traldi e Zuanon (2013, p. 9) apresentam as etapas do processo produtivo do stop motion:
a primeira ¢ a “Pré-produgdo”, referindo-se ao “planejamento, tendo atengdo com os recursos a
serem utilizados, tais como personagens, roteiros, cenarios, moldes dos objetos ou bonecos,
recursos que serdo utilizados, ideias e esqueletos”; a segunda etapa do processo do stop motion
é a “produgdo”, que remete ao “processo que envolve as filmagens e animagdo das cenas”; a
finalizagcdo se d& com a “pds produgdo” que “é onde a tecnologia oferece possibilidades de
ajustes ou efeitos que sdo improvaveis de serem realizados no mundo fisicos, podendo ajustar
cores, iluminacgdo, exclusdo de equipamentos tecnoldgicos com a edicéo e etc.” (TRALDI,
ZUANON, 2013, p. 15).

Quanto as fungdes sociais da arte do stop motion, nota-se, atualmente, a presenca do
stop motion nos filmes, em cinemas, em comerciais de televisdo, em produgdes digitais
veiculadas em plataformas da Internet, com o objetivo de colocar um assunto em discusséo, de
provocar sentimentos, de comover, de alegrar, de mobilizar pensamentos criticos, de tocar
grupos da sociedade para a importancia de tematicas julgadas importantes e necessarias. O stop
motion também é uma forma de expressao artistica de artistas, que podem se especializar cada
vez mais com o0 avanco das tecnologias, apresentando suas produgfes em mostras de cinema,
em instalagdes organizadas em galerias e museus, em espacos de arte urbanos e independentes,

ou em outros contextos culturais.

A educacdo estética e o stop motion

A estética € um campo de estudos da filosofia dedicado a investigacdo da dimenséo do
sensivel, de suas relagcbes com o conhecimento, de sua funcdo na vida humana. Sao objetos de

estudo da estética: a sensibilidade, a beleza, o desenvolvimento do gosto, a arte, a imaginacéo,
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a criacdo, a fruicdo; no campo da estética buscam-se debates e reflexdes para a compreensao

radical e rigorosa dos principios e dos processos que participam da constituicdo do objeto
estudado, seja uma obra artistica, uma experiéncia que provoca o sentimento de consumacéo, a
formacdo e a arbitrariedade do gosto, a poética presente nos processos de pensamento etc.
(SUASSUNA, 2018).

A educacdo estética é uma atividade que torna o ser humano verdadeiramente humano,
isto é, que lhe torna capaz de ouvir, de ver, de expressar, de sentir, identificando variacdes,
mindcias, nuances diferentes, participando do mundo de maneira mais alargada. A educacéo
estetica refere-se ao desenvolvimento de uma sensibilidade valorativa e complexa, que elabora
sentidos e significados, que ultrapassa a sensibilidade bioldgica partilhada por todos os animais,
e que influencia a constituicdo global da pessoa: seus gostos, suas preferéncias, seus juizos,
seus pensamentos, suas escolhas, suas condutas (PERISSE, 2014).

A educacdo estética € um alfabetizar que possibilita a pessoa estabelecer
relacionamentos com Proust, com a poesia contemporanea de Manoel de Barros e com a
classica de Camdes, com o cinema mudo e o falado, com a musica popular e a erudita, com as
diferentes artes do corpo e as variadas poéticas do movimento (PERISSE, 2014). A educacéo
estética remete a experiéncia que mais potencializa o poder democratico da comunicagéo
enquanto critica da vida, levando os sujeitos a imaginarem situacGes que contrastam com a
realidade existente, a aventarem possibilidades ainda ndo realizadas, a conscientizarem-se das
restricdes que cerceiam a vida e dos fardos que oprimem (DEWEY, 2010).

Para apreciar e avaliar a beleza que ha no mundo, ou numa obra de arte, ou no rosto
de uma pessoa, ou na agdo que alguém realize, ou num eletrodoméstico... ndo basta
ter olhos para ver (ou ouvidos para ouvir, no caso da obra musical). E preciso possuir
adequada disposicdo interior para apreciar e avaliar melhor, para interpretar melhor o

que vemos/ouvimos. Essa disposicao se liga a educagéo estética (PERISSE, Capitulo
I1, paragrafo 9).

A educacdo estética ndo é realizada apenas pela arte; todavia, a arte é a principal via
para a promocao da educagao estética, pois a arte “tem sido o meio de manter viva a ideia de
propdsitos que vao além das evidéncias e de significados que transcendem o0s habitos
arraigados” (DEWEY, 2010, p. 583). Enquanto forma de arte, o stop motion pode contribuir
para a educacdo estética na medida em que viabiliza a exploracdo e o estudo de assuntos

diversos, que precisardo ser pensados sob diferentes prismas; em meio a investigacao é possivel
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o despertar do interesse por argumentacoes e visdes multiplas, que levardo a pessoa que cria a

vivenciar processos de desconstrucdo e de reconstrugdo de suas sensibilidades, percepgdes,
crencas, gostos, ideias e propositos.

Outra particularidade do stop motion € o trabalho sensivel com variadas linguagens,
potencializando ndo apenas a interdisciplinaridade, mas, principalmente, impulsionando a
necessidade da pessoa de querer conhecer e acessar outras producées culturais da humanidade,
favorecendo a democratizacdo dos bens humanos; a relacdo intima com varias linguagens
artisticas, promovida no stop motion, atua, ainda, no desenvolvimento da capacidade do sujeito
(do estudante, do professor) de imaginar, criar, poetizar, planejar e expressar contetdos de

modos singulares, criticos e genuinos.

Consideracoes finais

O estudo realizado, até 0 momento, sobre o stop motion como uma forma de arte, tem
possibilitado reflexBes sobre as relagcdes entre a arte e a tecnologia, e 0 que esta Ultima pode
oferecer a favor de uma educacdo de qualidade. As reflexdes subsequentes, a serem realizadas
no decorrer da pesquisa, buscardo mais compreensdes sobre o potencial do stop motion como
arte que promove a formagao estética humana, e, também, se voltardo para o entendimento do
potencial do stop motion como tecnologia, ou arte audiovisual, passivel de ser vivida nas
escolas, seja com os estudantes ou com os professores, viabilizando criagdes em meio aos

estudos dos diferentes campos do conhecimento.
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Eixo: Inclusédo, Diversidade, Educacéo Especial e Contextos ndo Escolares

Introducéo

Esse artigo é fruto da tese de doutorado intitulada: O VOO QUE AS GRADES (NAO)
IMPEDEM: andlise do projeto de vida dos alunos da EJA. Tem como objetivo discutir o sentido
da escola e do trabalho para estudantes de uma penitenciaria de seguranca maxima de Mato
Grosso do Sul. Nesse artigo faremos um recorte da pesquisa focando apenas na questdo
referente ao trabalho de pessoas privadas de liberdade, dentro e fora do presidio.

Assim como a Educacdo € um direito de todos, conforme a Constitui¢do Brasileira de
1988 e outros documentos que respaldam essa afirmacéo, o trabalho também é um direito
firmado pela mesma lei no CAPITULO 11 DOS DIREITOS SOCIAIS Art. 6° que desta forma
se refere: “Sao direitos sociais a educagdo, a saude, a alimentacao, o trabalho, a moradia, o
transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protegdo a maternidade e a inféancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicao”(BRASIL, 1988).

Porém uma questdo nos faz refletir, o trabalho € um direito apenas de quem nunca
cometeu um erro? Se assim for, ndo é direito de todos. A falta de oportunidade de empregos é

um problema grave até mesmo para as pessoas que ndo sao marcadas pela experiéncia criminal.
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Ja as que carregam as marcas de passagem pelo sistema prisional sabem que o preconceito e

discriminagdo os impedem de oportunidades trabalhistas, sociais e até mesmo estudantis. Tais
fatos aliados a falta de competéncia técnica, cursos na area do emprego, nivel de escolaridade,
além de outros atributos geram empecilhos, colocam as pessoas advindas do sistema carcerario
em Gltimo lugar na fila da concorréncia. E sobre trabalho e outras questdes relativas a
preconceito e exclusdo de pessoas privadas de liberdade, bem como as que j& cumpriram pena,

que discutiremos nesse trabalho.

Metodologia

A pesquisa foi desenvolvida em uma abordagem qualitativa, e para a coleta de dados
utilizamos a entrevista semiestruturada e questionarios, abertos e fechados. Os participantes
foram estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio que frequentavam
a escola do presidio. Além desses estudantes privados de liberdade, participaram da pesquisa
professores que ministravam aulas para esses estudantes, agentes penitenciarios, psicologa e
assistente social, que prestam servi¢os no préprio presidio investigado. Tivemos também a
participacdo de gestores escolares que atuam em escolas fora do presidio e de empresarios de
empresas situadas na cidade em que o presidio esta localizado. Todos 0s nomes de participantes
da pesquisa citados no decorrer desse estudo, sao ficticios, usamos nomes de passaros que
compde a fauna sul-mato-grossense como forma de manter o sigilo dos verdadeiros nomes.

Tanto o trabalho quanto a educacao podem ser Uteis para a ressocializagdo/reintegracdo
social e o abandono da criminalidade, porém ndo basta ser qualquer trabalho, como também
ndo basta qualquer educacdo; h& de haver uma preocupacgdo com o sentido que o trabalho e a
escola possam ter na vida das pessoas privadas de liberdade.

O trabalho é considerado com sentido quando traz realizacdo profissional, quando o
valor pago pelo esforco, pela forga do trabalho é reconhecido. Além desses fatores, ele é uma
acao positiva como forma de desenvolvimento da criatividade e das fungdes sociais que
promove. Assim, podemos observar o que diz Morin (2001):

O trabalho é também uma atividade que coloca as pessoas em relagdo umas com as
outras, o que contribui para o desenvolvimento da identidade delas. [...] Um trabalho

que tem muito sentido permite ajudar os outros a resolver seus problemas, prestar-
Ihes um servico, ter um impacto sobre as decisfes tomadas pelos dirigentes, ser
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reconhecido por suas habilidades e contribuices ao sucesso dos negdcios, etc. As
satisfagdes podem ser adquiridas na associacdo com os outros no trabalho e durante
as trocas com os clientes, superiores e colaboradores. [...] O fato de estar em contato
com os outros, de manter relagdes numerosas, e as vezes intensas, age como um
verdadeiro estimulante para si mesmo, ndo somente para o desenvolvimento de sua
identidade pessoal e social, mas também para o desenvolvimento de lacos de afei¢do
durdveis, procurando por vezes a seguranca e a autonomia pessoal. (MORIN, 2001,
p. 17).

Quando os estudantes privados de liberdade, participantes da pesquisa, foram
interrogados sobre o sentido do trabalho em suas vidas, todos foram unanimes em responder
com comentarios positivos, valorizando o trabalho e externando o desejo de trabalhar, tanto
dentro do presidio quanto fora, assim que fossem libertados, porém, para que a realiza¢do desse
desejo seja possivel, ha varias questdes que precisam ser debatidas e solucionadas; ha
necessidade de amparo, ndo s6 em leis, essas ja existem, mas também a efetivacdo das mesmas
pois, ha necessidade de acompanhamento, oferta de emprego e condi¢des para se manter até o
inicio de recebimento do primeiro salario.

Outro entrave é o preconceito dos empresarios, pois esses, quando percebem que o
candidato tem passagem pelo sistema prisional, demonstram receio em contrata-los. Vejamos
0 que disseram alguns desses estudantes privados de liberdade que frequentavam a escola
situada no presidio investigado.

O aluno Tucano disse que, quando em liberdade, pretendia: Procurar servico certo, ndo
mexer com coisas erradas, cuidar da familia, ter filhos e fazer cursos profissionalizantes.

O estudante Gavido também pretendia fazer cursos profissionalizantes, e assim se
expressou: pretendo me aperfeicoar em cursos profissionais para eu ser aceito no mercado de
trabalho e ganhar um salario digno.

Além desses alunos que expressaram o desejo de fazer cursos profissionalizantes, outros
também se manifestaram com o0 mesmo desejo, porém tais cursos ndo garantem a
empregabilidade, servindo apenas para disponibilizar reserva de méo de obra qualificada para
atender o sistema capitalista com baixos salarios. Observemos o que diz a autor Julido (2011):

Cientes de que, mesmo qualificados, os egressos penitenciarios dificilmente serdo
inseridos no mercado formal de trabalho, em face das altas taxas de desemprego do
Pais e principalmente do estigma que os acompanhara pelo resto de suas vidas, torna-
se fundamental refletir sobre essa proposicdo. Ndo é apenas com capacitacdo
profissional que se alcancara a inser¢édo no mercado de trabalho, pois, diante do grande

nimero de profissionais qualificados desempregados, o mercado torna-se cada vez
mais seletivo, priorizando novas habilitacGes e competéncias. (JULIAO, 2011, p. 148)
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Por falta de chance no mercado de trabalho formal, muitos procuram uma saida na
informalidade; nesse caso, encontram servi¢os como ajudante de pedreiro ou de pintor, que séo
0s mais procurados, pelo fato de ndo haver necessidade de busca em antecedentes criminais.
Alguns dos estudantes, ao responderem uma questao investigativa sobre se teriam dificuldades
em encontrar empregos quando em liberdade, assim se posicionaram:

Tacha disse:

[...] &s vezes alguns servigos, como por exemplo servente, séo faceis porque ndo exige
nada de sua histéria[...] muitas empresas pegam nossos curriculos e, querendo ou
ndo, olham nossos nomes e puxam para ver se ndo tem antecedentes criminais. Ai,
professora, para eles ndo falarem ndo, ou mandarem algum recado, eles preferem
nem responder. [...] vai demorar acabar com esse preconceito na sociedade. Mas
gracas a Deus aqui no presidio tive e tenho grandes oportunidades que adquiri com

0s estudos e se Deus quiser estou pronto para ir para casa trabalhar e cuidar da
minha esposa e dos meus filhos, com muita fé em Deus.

Percebemos que Tacha reconhece as oportunidades que teve dentro do presidio relativas
ao estudo. Essa oportunidade poderia ter acontecido antes que ele adentrasse no presidio, e séo
essas oportunidades que deveriam ser oferecidas aos jovens, principalmente aqueles com baixa
renda. O presidio acerta em oferecer oportunidade de estudos, trabalho, formacédo técnica e
atividades culturais, porém ha de se pensar que essas oportunidades devem ser continuadas e
subsidiadas fora do presidio, de forma articulada, como politica publica de Estado.

Tucano ao se expressar, confirma a afirmacao dos autores baixo citados:

“Sim, é muito dificil arrumar emprego, pois varias empresas ndo contratam ex-
presidiarios. Eu j& estive preso outras vezes, quando eu sai, fui fazer uma entrevista
de emprego, a mulher que me atendeu viu meu historico e me disse que ndo poderia
me contratar, pois eu estava respondendo processo. Eu acho que muitos voltam para
a vida do crime, por ndo ter opgdo, um pai de familia faz qualquer coisa para dar

sustento aos seus filhos e familia, é muito triste ver um filho pedindo comida, e ndo
ter de onde tirar, com isso, acaba entrando no crime”.

A auséncia de trabalho ndo faz com que as pessoas necessariamente voltem para o
mundo do crime, mas quando um ex-detento ndo encontra maneiras de se alimentar e
sustentar sua familia, a probabilidade de reincidir e voltar para a vida criminosa é
muito grande. (DIAS; OLIVEIRA, 2014, p. 14).

Seriema se refere a essa questdo assim dizendo: Eu acredito, sim, que a sociedade olha
um ex-detento com outros olhos, mesmo que eu queira mudar meu jeito de ser e de viver para
gue eu seja visto de outra forma, sempre serei considerado diferente de um cidadao normal

que nunca teve problemas com a justica.
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[...] alguns fatores, tais como negligéncia estatal frente as obrigacdes estipuladas pela
lei de execucBes penais de ressocializar o preso e o preconceito empresarial, frente ao
estigma negativo de ser um ex-presidiario, dificultam a reducdo da taxa de
reincidéncia que, no Brasil, chega a 70%, isto é, em cada dez libertados, sete voltam
ao crime. (DIAS; OLIVEIRA, 2014, p.146).

Mutum culpa a sociedade por ndo dar uma nova chance:

Sim! Porque o ex-detento a sociedade olha com outros olhos, e ndo da oportunidade
para o preso, seria mais facil se a sociedade desse uma nova chance para o detento.
Todos nos devemos ter uma nova oportunidade e um novo recomeco de vida. Todos
nos erramos, basta se arrepender e voltar atras e recomegar.

Juriti: Sim, porque quando a gente comete um delito, a sociedade nos rejeita, pensa
que a gente ndo pode se regenerar e ser um cidaddo de bem.
Caburé, que diz: “O preconceito é gritante contra ex-presididarios”.

Quanto a reintegracdo/ressocializacdo, ou reintegracdo como define Baratta (2014),
percebemos que, da forma com que € expressa nas leis que versam sobre a ressocializagdo
Ireintegracdo, ela ndo condiz com a realidade.

De acordo com essas regras, 0s servicos e orgdos, oficiais ou ndo, que auxiliam os
egressos a redescobrir 0 seu lugar na sociedade devem arrumar-lhes os documentos
necessarios, habitacéo, trabalho, roupas decentes e adequadas ao clima e estagdo e
outros meios suficientes para chegarem ao lugar que se destinam ou subsistirem logo
no inicio da liberdade. Segundo a Lei, uma das formas de ressocializar é exatamente
a assisténcia ao egresso que consiste também “na concessdo, se necessario, de
alojamento e alimentag@o, em estabelecimento adequado, pelo prazo de dois meses”

(art. 25, 11, da LEP), isso, ja vindo de uma preparacdo psicoldgica antes de deixar o
carcere. (SILVA; CAVALCANTE, 2010, s/p).

Consideracoes Finais

Assim concluimos que devido a falta de cumprimento das leis que amparam essa parcela
da sociedade, aliada ao preconceito social e empresarial, faz com que grande numero de pessoas
que tiveram a experiéncia de privacdo de liberdade, voltem aos presidios, o que, dessa forma,
comprova a ineficacia da prisdo e das ac¢Oes voltadas para a integracdo dessas pessoas apds 0
cumprimento da pena. Ha urgéncia de medidas e cumprimento das leis que favorecam a
ressocializagdo/reintegragéo dessas pessoas que sofrem excluséo cotidianamente.

E nossa responsabilidade como pesquisadores divulgar esses fatos e contribuir trazendo
o resultado de nossas investigacdes, para que, de alguma forma, desperte a atencdo de leitores

e pesquisadores para que haja mais pesquisas e engajamento na luta junto aqueles que perderam
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quase tudo, devido a condi¢do de passagem pelo carcere, pela situacdo de pobreza e descaso

social a que séo submetidos.
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Eixo: Educagao Infantil, Arte e Formagéo de Professores

Introducéo

O trabalho docente na extenséo da Educacdo Basica, Técnica e Tecnoldgica (EBTT) do
IFMS contribui para o cumprimento das finalidades educacionais, uma vez que 0s Projetos
Pedagogicos de Curso (PPCs) objetivam uma formacao discente integral “[...] para o exercicio
pleno da cidadania e para a atuacdo no mundo do trabalho, por meio da aquisicdo de
conhecimentos cientificos, de saberes culturais e tecnoldgicos [...]” (BRASIL, 2019a, p. 36).

Com base nas particularidades da atuacdo profissional nessa rede, o objetivo desta
pesquisa em andamento no contexto da Licenciatura em Pedagogia da UFMS Campus Navirai,
consiste em relatar e analisar o trabalho docente na EBTT®® do IFMS Campus Navirai por meio
de (e com base em) um Projeto de Extensdo, coordenado pela primeira autora deste resumo

expandido, com jogos, brinquedos e brincadeiras (JBBs)®’ fundamentado em tematicas étnico-

% Docente do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul (IFMS)

Campus/ Navirai. E-mail: catia.costa@ifms.edu.br

55 Docente da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) Campus Navrai. E-mail:

larissa.montiel@ufms.br

% No Art. 21.° do Regulamento da Organizacédo Didatico-Pedagdgica (ROD) do IFMS, a Educacio Profissional

Técnica de Nivel Médio (EPTNM) divide-se em “técnico integrado” e “técnico integrado na modalidade Proeja ”

(BRASIL, 2019c). De acordo com os PPCs, no IFMS Campus Navirai, a EPTNM divide-se em Agricultura e

Informatica para Internet (BRASIL, 2019a, 2019b).

5 Intitulado “Jogos, Brinquedos e Brincadeiras Indigenas, Africanas e Afro-brasileiras: contribuicdes para

areflexdo a respeito das questBes étnico-raciais”, foi aprovado com fomento via Edital N.° 019-2022
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raciais com estudantes da EPTNM, docentes e técnicos(as) de diferentes areas do conhecimento

e comunidade externa (pessoas indigenas e ndo indigenas).

Planejar, desenvolver, acompanhar e avaliar projetos de extensdo sdo aces que se
fundamentam nas orientagdes das “Diretrizes para a gestdo das atividades docentes de ensino,
pesquisa, extensdo e gestao institucional do IFMS” (BRASIL, 2020), para que as finalidades da
instituicdo sejam cumpridas, as producgdes na extensao e a formagédo continua sejamestimuladas
e valorizadas, e o trabalho docente seja equalizado por meio do estabelecimento de referenciais

que respeitem as particularidades dos diferentes campi.

Metodologia

A opcéo pela pesquisa qualitativa do tipo pesquisa-acio (ANDRE, 1998), contempla o
objetivo deste trabalho porque considera o contexto de desenvolvimento do Projeto JBBs, a
percepcdo/compreensdo das pessoas participantes a respeito da prépria realidade de
atuacdo/formacdo profissional. A busca pela interpretacdo/descoberta, a valorizacdo da
inducdo, a admissdo da intima relacdo entre acontecimentos e valores e da nao neutralidade na
postura de quem pesquisa (ANDRE, 1998), concomitantemente caracterizam esse tipo de
abordagem e vem ao encontro do objetivo apresentado.

99 ¢

A pesquisa-acao e/ou “intervengdo” “[...] envolve sempre um plano de agao, plano esse
gue se baseia em objetivos, em um processo de acompanhamento e controle da ac¢do planejada
e no relato concomitante desse processo” (ANDRE, 1998, p. 33).

Por meio da anélise documental, fotos e videos das atividades e das participagdes em
eventos institucionais foram utilizados para a descri¢do e anélise de algumas a¢des do Projeto

JBBs, bem como diretrizes, regulamentos e resolucdes do proprio IFMS.

Analise de dados

(https://selecao.ifms.edu.br/edital/files/apoio-aos-nucleos-do-ifms-edital-no-019-2022-edital-no-019-5-2022-
resultado-final.pdf), da Pré-Reitoria de Extenséo (Proex) do IFMS. Objetiva, no periodo de 01/07/2022 a
30/06/2023, promover a reflexdo a respeito das tematicas étnico-raciais com base na producdo, na aplicacdo, na
sistematizacdo, na divulgacdo e no compartilhamento, para as comunidades interna e externa do IFMS Campus
Navirai, de JBBs indigenas, africanas e afro-brasileiras. E-mail do Projeto de Extensdo: jbb.nv@ifms.edu.br.

133



https://selecao.ifms.edu.br/edital/files/apoio-aos-nucleos-do-ifms-edital-no-019-2022-edital-no-019-5-2022-resultado-final.pdf
https://selecao.ifms.edu.br/edital/files/apoio-aos-nucleos-do-ifms-edital-no-019-2022-edital-no-019-5-2022-resultado-final.pdf
mailto:jbb.nv@ifms.edu.br

(ISSN 2178-2431)
Como principios que orientam o curriculo da EPTNM no IFMS, o ROD (BRASIL,

2019c, p. 8-9) apresenta, em seu Art. 7.° “[...] aabordagem de contetidos pertinentes as politicas
de educacdo ambiental, de educacdo em direitos humanos e de educacdo das relacGesétnico-
raciais, € 0 ensino de histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena. A maioria dessas
temaéticas, centrais no Projeto JBBs, fundamentaram sua participacdo em sessao virtual da 11l
Jornada Estadual de Educacdo Fisica Escolar (JorEFE), coordenada pelo docente Robinson
Luiz Franco da Rocha, do IFMS Campus Ponta Pora.

Na acdo, a primeira autora deste trabalho apresentou o objetivo e as principais acdes do
Projeto JBBs. A docente relatou o processo de redagédo da proposta, submisséo e aprovagao em
Edital da PROEX do IFMS, as oportunidades de bolsas para estudantes, bem como oinicio
das atividades em julho de 2022. Confirmou a necessidade/importancia dessas iniciativas, cujo
apoio também se fundamenta na disponibilizacdo, pela instituicdo, de recurso financeiro para
praticas (corporais) que, ao longo da histdria, foram invisibilizadas.

Na extensdo do IFMS, os projetos sdo definidos como “[...] atividades de caréater
educativo, cientifico, cultural, politico, social ou tecnoldgico com objetivos especificos eprazo
determinado, que podem ser vinculadas ou ndo a um programa” (BRASIL, 2017, p. 10).

As trajetorias atuais e anteriores ao IFMS da docente, foram relatadas para elucidar as
bases do planejamento/desenvolvimento de determinadas(os) temas/contetidos na Educacao
Fisica Escolar (EFE), cujo tratamento pedagogico tem acontecido de forma contextualizada a
propria origem das préaticas corporais, a historia/cultura, aos sentidos/significados e, no caso
das historias/culturas indigenas, africanas e afro-brasileiras, com a intengdo de proporcionar
conhecimento/compreensdo como uma forma de combater, conforme Pereira (2021), as praticas
de invisibilidade em que os povos indigenas e africanos sempre foram submetidos e, também,
as praticas de invisibilidade da histéria do Pais.

Igualmente, a docente narrou as producdes e vivéncias de JBBs, o compartilhamento
dos conhecimentos, a sistematizacdo desses conhecimentos, a divulgacao vias redes sociais, a
criagdo de pagina no Instagram®, a participagdo e a organizacdo de eventos, as parcerias
estabelecidas etc. Mencionou alguns desafios referentes ao trabalho docente na rede federal,

as particularidades da EFE nos campi que atuou/atua.

%8 Disponivel em: https://www.instagram.com/projeto.jbbs/.
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O Projeto JBBs acontece em meio a uma carga horéria semanal de 40 horas que inclui:

aulas e planejamentos; atendimentos a estudantes; coordenacdes de projetos, nlcleos e eventos;
orientacdes de Trabalho de Concluséo de Curso (TCCs), entre outras atuagdes ndo previstas e
excessivas a carga horaria. As condic¢des nas quais o trabalho docente € realizado, de acordo
com Tardif (2008, p. 113), “[...] considerado em seus diversos componentes,tensdes e dilemas,
permite compreender melhor a prética pedagdgica na escola”.

Nesse cenario, as acdes do Projeto JBBs possibilitam a valorizacdo das identidades
negra e indigena, a aceitacdo da diversidade, a insercdo/contextualizacao da historia, das lutas
sociais e da cultura afro-brasileira e dos povos indigenas no curriculo escolar. No contexto
educacional, essas a¢Oes contribuem para a ascensdo e formacdo das pessoas envolvidas e
representam, segundo Araujo (2015), a “fung@o social” do trabalho docente.

No contexto do Projeto, a docente também comentou de dificuldades na localizacdo de
obras referentes a JBBs com autores(as) indigenas e negros(as) e explicou 0s pressupostos
tedrico-metodoldgicos que o fundamentam. Dentre esses pressupostos, cabe mencionar a
“Educacdo Fisica Plural” (DAOLIO, 2009) que preserva, em suas praticas pedagogicas, o
principio da alteridade que implica a consideracao e o respeito as diferencas humanas.

De modo subsequente e em conjunto com a docente, estudantes da EPTNM relataram
0S encontros realizados, as acoes desenvolvidas e 0s(as) JBBs
estudados/pesquisados/vivenciados: Shisima, Jogo da Onc¢a, Mancala, Labirinto, Abayomi.
Descreveram brevemente as regras e 0s conhecimentos relacionados.

Os conhecimentos a respeito de JBBs indigenas, africanas e afro-brasileiras produzidos,
aplicados, sistematizados, divulgados e compartilhados, igualmente planejados e desenvolvidos
na EFE da EPTNM do IFMS Campus Navirai, a0 mesmo tempo que contemplam a
especificidade da éarea, contribuem para o desenvolvimento de uma atitude critica e
investigativa nas pessoas participantes no que se refere as politicas de educagédo das relacdes

étnico-raciais, configurando-se como conteudos da formacdo docente e discente.

Consideracoes finais

Conforme o objetivo deste resumo, a participacdo do Projeto JBBs em evento foi

relatada e analisada como uma das facetas do trabalho docente no IFMS Campus Navirai
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apresentando e especificando, concomitantemente, uma das acOes previstas no Projeto e as

tarefas que constituem o trabalho docente na extensdo com base em tematicas étnico-raciais.

Embora haja o entendimento da extensdo como uma das atribuicdes docentes no
contexto apresentado, as condi¢des particulares de cada rede/campus podem ou néo contribuir
para o seu desenvolvimento. Igualmente, o relato analisado representa o reconhecimento e a
consideracdo pelas dificuldades e possibilidades no trabalho docente na extensdo. Para Tardif
e Lessard (2009), a docéncia se caracteriza por interacdes entre professores(as) e estudantes que
compdem a base das “relagdes sociais” na institui¢do educacional.

Nesse cenario de relagbes de trabalho emergiram conhecimentos das reflexdes
realizadas para a acao, na acdo e apds a acdo, sobretudo com a possibilidade de revisita-la por
meio da apreciacdo do video disponibilizado no Canal da JorEFE no Yotube. Dentre os
conhecimentos obtidos, pode-se mencionar: a sintese reflexiva realizada para apresentacdo do
Projeto; a anélise da viabilidade e/ou dificuldade de/em algumas ac¢@es; o desenvolvimento de
uma postura critica e investigativa a respeito de JBBs explicados; a amplia¢do do conhecimento
da histdria e da cultura indigena, africana e afro-brasileira por meio de JBBSs; as regras € 0S
modos de jogar, brincar, viver, resistir de diferentes povos e culturas; as historias contidas
nos(as) JBBs; as reflexdes a respeito da diversidade; as contribui¢cdes para minimizacdo de
posturas preonceituosas; a valorizagédo de diferentes culturas etc.

Assim, contemplou a natureza da extensdo no IFMS e, por conseguinte, o cumprimento
de finalidades educacionais que se fundamentam, de acordo com os PPCs(BRASIL, 2019a ,

2019b), em uma perspectiva de formacéo discente integral.
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Eixo: Metodologias do Ensino Fundamental e Tecnologias Digitais

Introducéo

Diante da conjuntura cientifica-tecnoldgica estabelecida na sociedade atual, e
principalmente apds o periodo Pandémico, a organizacdo metodoldgica e pedagdgica do espaco
escolar precisou ser revista. Sendo assim, novas demandas tecnoldgicas passaram a estar
presentes na rotina escolar, principalmente diante da necessidade de busca por novas
metodologias, pois as demandas postas aos professores e a necessidade de instigar o interesse
dos estudantes dentro e fora do espaco escolar se faz necessario. Sendo assim, ressalta-se que,

O uso das tecnologias digitais na educacdo tem como objetivo tornar o ensino mais
atrativo e eficaz, bem como ampliar as possibilidades de aprendizagem dos alunos,

com a finalidade de forma-los para 0 mundo atual, no qual as tecnologias estéo cada
vez mais presentes (GARCIA, 2017, p. 5).
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O uso de tecnologias em atividades escolares tem proporcionado beneficios para
estudantes, professores e para a instituicbes, melhorando a interacdo entre os envolvidos e
ampliando o acesso aos conteudos cientificos. Nesse sentido, é necessario oportunizar aos
estudantes a inclusdo digital com vistas a promover a alfabetizacdo e o letramento digital. A
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) contempla o desenvolvimento de competéncias e
habilidades articulado ao uso critico e responsavel das tecnologias digitais, como destacado na
competéncia geral 5,

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir

conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (BRASIL, 2018, p. 9).

Buscando promover essa inclusdo digital em sala de aula e desenvolver competéncias e
habilidades, em especifico se tratando da disciplina de Geografia no ensino fundamental,
disciplina em que esse trabalho discorre, a BNCC explicita a necessidade de garantir aos alunos
o desenvolvimento de competéncias especificas.

Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacdo para
compreender o mundo natural, social, econdmico, politico e 0 meio técnico-cientifico
e informacional, avaliar acdes e propor perguntas e solugdes (inclusive tecnoldgicas)

para questdes que requerem conhecimentos cientificos da Geografia. (BRASIL, 2018,
p. 366).

Nesse sentido, 0 ensino de Geografia precisa acompanhar o contexto historico que
estamos inseridos, nos Ultimos anos cada vez mais a tecnologia se mostra inserida e permanente
na vida das pessoas.

Buscando inserir novas ferramentas em sala de aula, como professor de Geografia na
cidade de Toledo, no estado do Parana, desde o ano de 2020, observa-se questionamentos sobre
a timida insercdo do uso da tecnologia em sala de aula pelos professores. Essa inquietagdo
emerge, a partir de momentos comuns na sala dos professores e enquanto docente em hora
atividade compartilhada, em que os professores esbocaram por meio de suas falas curiosidades,
interesse e dificuldades quanto ao uso da tecnologia em sala de aula, quando visualizam minhas
produgdes de atividades que faziam uso de tecnologias como o Quick Response Code (QR

Code), que direcionava a textos, musica e videos a partir da leitura com celular.
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O QR (Quick Response Code) que traduzido para o portugués significa “Codigo de

resposta rapida” tem como foco a leitura de alta velocidade, basta direcionar a camera de um
smartphone para que a informacéo apareca instantaneamente na tela (RIBAS, et al., 2017). O
QR Code tem sido amplamente utilizado em diversas areas, desde a publicidade até a educacéo.
No ambito da Geografia, se mostra como uma ferramenta Gtil para contribuir com o aprendizado
dos estudantes, principalmente pela praticidade do uso diante da presenca dos celulares cada
vez mais junto aos estudantes e, diante da realidade presenciada nas escolas publicas e suas
limitac6es, como o dificil acesso a laboratdrios de informatica e a baixa presenca de tecnologias.
Os codigos podem ser usados para fornecer informacGes geogréficas, como mapas, lugares,
fatos e estatisticas, musicas, videos e textos. Os estudantes podem ser encorajados ausar QR
Code para visitar pontos turisticos, rotas de pesquisa, locais histéricos e areas deinteresse.
Os codigos podem fornecer informacdes Uteis sobre a localizacdo, a histéria, a cultura e outros
fatores relevantes para os estudantes.

O QR Code em atividades de Geografia pode ser usado para fornecer informagdes sobre
os padrd@es climaticos, relevo, vegetacdo, uso da terra e outros fatores geogréaficos. Levando em
consideracdo esta justificativa, apresentamos na proxima secdo a metodologia que norteouo

desenvolvimento da atividade.

Metodologia

A prética discutida neste trabalho envolve o uso de codigos QR e foi implementada em
uma escola publica da cidade de Toledo-PR, Brasil, em uma turma do oitavo ano do Ensino
Fundamental com duracgdo de duas horas-aula desenvolvida no primeiro trimestre de 2023. O
objetivo foi potencializar a interagdo dos estudantes com o contetdo proposto por meio de uma
abordagem dinadmica e envolvente.

A atividade consistiu na utilizacdo de codigos QR que vinculavam recursos multimidia,
como videos e masicas, relacionados ao contetdo de migracdo e agropecudria. Os estudantes
acessaram o contetdo com a leitura do codigo pelo celular e responderam a perguntaspropostas.

Evidencia-se que a pratica discorrida neste artigo, ndo foi desenvolvida com o intuito
meramente de publicacdo, selecionou-se essa pratica, dentre outras realizadas ao longo do ano

letivo, mediante os resultados que emergiram, os quais serdo discorridos nas proximas secoes.
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Analise de Dados

A partir do QR Code, que direcionaram os estudantes para contetdos diversificados -
reportagem sobre a situacdo dos refugiados, texto sobre os tipos de migracdo e uma musica
referente ao tema - proporcionou uma compreensdo mais ampla e detalhada acerca dos
fendmenos migratorios. Por meio desta metodologia, os estudantes tiveram acesso a diferentes
fontes de informacdo, bem como refletir criticamente sobre os contelddos apresentados.

Essa abordagem, além de valorizar a interatividade nos processos de ensino e
aprendizagem, também incentiva a constru¢do de um pensamento critico-reflexivo, na medida
em que a metodologia ndo se limita a um Unico tipo de conteldo, mas sim abre espaco para
diferentes perspectivas sobre o tema abordado. Na figura 1 apresentamos a atividade
desenvolvida pelos estudantes.

Figura 1: llustragdo dos Qr Code usados na atividade

,__'-'.*g Questao 1: Quais os tipos de migracao existentes?
ARk
e O

*EQuestao 3: Consulte o QR Code e responda as|

Fonte: Os autores.

Na sequéncia, temos a exposi¢cdo da figura 2, a qual ilustra as atividades sendo

desenvolvidas pelos educandos.

Figura 2: Desenvolvimento da atividade pelo estudante.
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Fonte: Dos autores

E relevante destacar que durante a realizacio da atividade os estudantes se mostraram
interessados e motivados a desenvolverem. Quanto ao papel do professor no desenvolvimento
das atividades, se mostrou como mediador, quanto as suas acOes foi de conduzir os discentes,
levando os estudantes a compreenderem os encaminhamentos da atividade e consequentemente
a compreensdo do conteudo, migracdo e agropecudria brasileira. Além disso, 0s

encaminhamentos possibilitaram desenvolver a atividade ao ar livre no saguéo da escola.

Considerac0es Finais

Considerando a atividade desenvolvida, é possivel afirmar que a utilizacdo de
tecnologias QR Code, que direcionam o contetido a partir da utilizacdo de dispositivos méveis
(celular) pode ser uma metodologia assertiva para o ensino de Geografia, pois amplia 0 acesso
as informac0es, incentiva a reflexdo e favorece um aprendizado dindmico e inovador, além de
permitir o uso do celular em sala como ferramenta pedagdgica, aparelho que se mostra cada vez

mais presente no ambiente escolar.
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Desse modo, o encaminhamento da atividade permitiu ao professor aplicar

conhecimentos adquiridos durante processos formativos sobre metodologia ativa e atuar com
os estudantes de forma interativa, desenvolvendo atividades curriculares com o uso do celular
0 que demonstrou ter sido importante para o seu aprendizado pessoal e profissional.

Diante dessas potencialidades, para o avanco do uso de tecnologias em sala de aula,
destaca-se a necessidade de cursos amplos de formacéo inicial e continuada de professores

voltado para o uso de ferramentas tecnoldgicas.
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Eixo: Metodologias do Ensino Fundamental e Tecnologias Digitais

Introducéo e Metodologia

O trabalho apresenta um estudo com base em pesquisa qualitativa de natureza descritiva,
realizada por meio de entrevistas semiestruturadas com trés adolescentes (as) entre 11 a 14 anos
do municipio de Navirai-MS, no Estado de Mato Grosso do Sul. Segundo Moreira (2003, p.
28), a pesquisa qualitativa “[...] contribui para identificar os significados, os individuos
pesquisados dentro de seu contexto e atribuindo relacdo ao tema discutido, oferecendo para a
pesquisa o resultado exato dos objetivos”.

Quanto ao detalhnamento das etapas realizadas, na primeira etapa foi desenvolvido um
levantamento bibliografico de autores relacionados ao tema e a metodologia da pesquisa, por
meio de leitura de artigos periodicos, revistas, consultas na internet entre outras producées
cientificas. Na segunda etapa realizou-se uma entrevista semiestruturada online com trés
adolescentes por meio do aplicativo WhatsApp com auxilio de um gravador de voz. Desta forma
possibilitou-se conhecer os pontos de vista de cada entrevistado. Buscou-se, ainda, investigar
sobre os conteudos consumidos pelos adolescentes na internet; se buscavam inspiragdes em

algum influenciador; o tempo que passavam conectados; se teriam um acompanhamento ou
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instrucdo por algum responsavel, enfim fatos relevantes da realidade que chamavam a atencéo

Para uma melhor compreensao acerca dos estudos, o quadro 1 apresenta os indicadores

do estudo.

Objetivos Especificos

Sujeitos a serem
Pesquisados

Técnicas e/ou procedimentos
para se coletar estes dados

1° objetivo

Identificar o perfil dos adolescentes
com base nos conteudos que
consomem na internet;

Adolescentes

Entrevista semiestruturada online

2° objetivo

Identificar a importancia que oS
adolescentes dao as tecnologias
digitais;

Adolescentes

Entrevista semiestruturada online

Fonte: Organizado pela autora (2020).

O quadro 2, segue para apresentacao e identificacdo de cada adolescente entrevistado.

Utilizou-se a letra Al, A2 e A3, para diferenciacdo e melhor compreenséo sobre as respostas

de cada adolescente.

Identificacéo Género Idade Série em Bairro que Com quem
gue estuda reside mora

Al (adolescente 1) | Masculino | 14 anos 8°ano Portal Residence | Com os pais

A2 (adolescente 2) | Feminino | 11 anos 6° ano Jardim Fatima | Com os pais

A3 (adolescente 3) | Masculino | 13 anos 8°ano Sol Nascente Com os pais

Fonte: Organizado pela autora (2020).

Resultados e discussoes

A opinido dos adolescentes

Ao serem questionados sobre aparelhos que possuiam em casa e qual deles mais

gostavam, os adolescentes responderam:

145




(ISSN 2178-2431)
Televisdo, notebook, celular e videogame. Celular. (Al);

Eu gosto muito de mexer no meu celular e na televisao. (A2);

Computador e televisdo, eu uso s6 o computador. Eu assisto videos e jogo. Meu
celular ndo presta, s6 uso s6 pra conversar comas aulas online. (A3).

Com analise das respostas, percebe-se que o aparelho mais utilizado pelos adolescentes

é o celular, ficando como segunda opcdo o computador e posteriormente a TV. Os celulares

sdo de uso préprio e 0 acesso diario a internet da-se por meio de rede Wi- fi. Para Santaella

(2003, p. 2) vivemos na era da conexdo continua formada por uma redede pessoas,
potencializada por dispositivos mdveis, sendo que:

[...] os tipos de signos que circulam nesses meios, 0s tipos de mensagens e

processos de comunicacao que neles se engendram os verdadeiros responsaveis ndo

sé por moldar o pensamento e a sensibilidade dos seres humanos, mas também
por propiciar o surgimento de novos ambientes socioculturais.

E perceptivel a imersdo do adolescente nos meios tecnoldgicos e em suas respostas, 0s
adolescentes demonstraram ficarem mais tempo conectados as redes, porém 0s mesmos nao
tém se utilizado das buscas como meio de aprendizagem.

Com relacéo aos tipos de aplicativos que teriam no celular, quais mais gostavam de
utilizar e se pudessem citar trés, respondem: “WhatsApp, Facebook, Messenger. Gosto mais do
WhatsApp” (A1); “Bom, eu tenho, eu gosto muito de mexer no Instagram e as vezes SO mexo
um pouquinho no WhatsApp e no Youtube” (A2); “O, tenho o WhatsApp, o Youtube, Facebook,
Jogos Lol e Lokis e as redes que mais utilizo sdo: Instagram, Whatsapp, Tik Tok (A3).

Ao serem questionados sobre os aplicativos que os mesmos teriam no celular e se
possuiam perfil em redes sociais, o entrevistado Al respondeu que: WhatsApp, Facebook,
Youtube, jogos e mlsicas porém gosta mais de utilizar o WhatsApp; a entrevistada A2 possui
perfil no Instagram, Tik Tok, Youtube e WhatsApp e gosta mais de utilizar o Instagram; ja o A3:
Instagram, Facebook, WhatsApp, Tik Tok, jogos Lol, Lokis entre outros e utiliza todos sem
demonstrar interesse maior por algum em especifico.

As idades dos adolescentes sdo préximas, mas cada um tem o seu youtuber ou
influenciador preferido. Al se inspira em canais ligados a comédia e esportes. Ja A2 se inspira
em influencer que fala sobre moda e beleza. O A3 prefere experimentos e conhecimentos gerais

do mundo.
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Os contetdos preferidos na internet: “Ah, eu gosto mais dos jogos” (Al); “Youtube,

jogos, masicas. Passo mais tempo no Instagram” (A2); “Entretenimento de agdo, aventuras e
mistérios, entra jogos também” (A3).

Os adolescentes relataram sobre as atividades que mais realizavam na internet: “Mais
mensagens e videos no Youtube” (A1); “Eu assisto video e s6. Chamadas de video, mensagem,
filme na Netflix” (A2); “Sao jogos, eu fico lendo também e o que mais compartilho s&o
imagens que eu pego do Tik Tok, no meu celular e mando para os meus amigos” (A3).

Os trés entrevistados disseram ter acompanhamento dos pais e controle sobre o tempo
que passam na internet. As mées procuram estar atentas quanto ao que os adolescentes
consomem mesmo aquelas que trabalham e disponibilizam de pouco tempo ao lado, buscam
meios e demostram estar atentas quanto aquilo que seus filhos fazem na rede.

A respeito dos conselhos por parte dos pais, familiares ou professores com relacdoaos
perigos existentes na internet, responderam: “Sim ja me deram, meus pais. Sim, ja me
explicaram bastante coisas ja” (A1); “Sim. Ja tive varias instru¢des” (A2); “Sim. Ah, a minha
mde falou que era pra eu contar pra ela se acontecesse alguma coisa que seu passasse alguma
coisa, deveria parar de mexer com essas coisas” (A3). Conforme a Pesquisa TIC Kids Online
(2016, p. 25) “[...] a mediagdo dos atores de socializacdo deve buscar maximizar as
oportunidades e minimizar os riscos e possiveis danos ao bem-estar das criancas e adolescentes,
favorecendo oportunidades on-line ligadas & comunicagdo, a educacao e ao lazer”.

Os adolescentes entrevistados afirmaram possuir certo dominio tecnoldgico

As politicas publicas precisam orientar agdes de inclusdo digital no nivel do acesso
as TIC, mas, paralelamente, devem também promover o desenvolvimento de
habilidades digitais para aqueles que ja se encontram incluidos, assegurando que

as tecnologias possam tornar-se efetivamente um elemento gerador de bem- estar
social. (CGL.BR, 2016, p. 25).

Para o adolescente ¢ de suma importancia a utilizagdo das tecnologicas de maneira
correta e segura, acarretando assim, oportunidades de aprendizado, crescimento pessoal e
profissional. Os entrevistados disseram ja terem utilizado a internet em sala de aula para realizar

atividades escolares, porém ndo com tanta frequéncia e autonomia.

Consideragdes finais
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A fim de refletir sobre os resultados do estudo, analisaremos os objetivos do mesmo de

acordo com o que consistia em identificar o perfil dos adolescentes, foram entrevistados trés
adolescentes com faixa etaria entre 11 a 14 anos de idade, sendo dois do género masculino e
um do género feminino. Um estuda no sexto ano e dois no oitavo ano. Os aparelhos mais
utilizados por eles sdo smartphones, tablets, notebooks e televisores, conectados em redes
sociais e outros em jogos online.

Buscou identificar a importancia que os adolescentes ddo as tecnologias digitais. Os
mesmos utilizavam das redes sociais como Youtube para acompanhar influenciadores digitais
que mais se identificavam. As buscas e 0s contetidos demonstraram ser variados, eram buscas
por influencer do momento, experimentos e a ciéncia.

A este respeito, observa-se a importancia da mediacéo do responsavel pelo adolescente
e que 0 mesmo seja instruido quanto aos possiveis riscos presentes na internet. Para tanto, vale
ressaltar que ha necessidade de dialogo e que a mediacao do adulto ndo ocorre quando 0 mesmo
proibe de acessar algo na internet, mas sim quando esclarece sobreo uso das redes.
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Eixo: Inclusédo, Diversidade, Educacdo Especial e Contextos ndo Escolares
Introducéo

Este é um relato de experiéncia de um dos eixos do projeto de extensdo chamado
“Sinalizando Saude” da Faculdade de Educacao a Distancia da Universidade Federal da Grande
Dourados (EaD/UFGD). Este projeto tem como objetivo geral desenvolver atividades tedricas
e préticas que propiciem saude e informacdes para a comunidade surda.

O mesmo conta com diversas a¢fes dentre as quais podemos destacar: realizacdo de
check-up dos participantes, orientagdo e acompanhamento nutricional, consultas médicas,
producdo de materiais em Libras sobre assuntos relevantes no que tange a salde, ensino de

Libras como L2 e préatica de atividades fisicas monitoradas em contexto bilingue.

64Académica do curso Letras Libras Licenciatura da Universidade Federal da Grande Dourados e atleta do
projeto Surdo Jiu Jitsu.
85Académica do curso Letras Libras Licenciatura da Universidade Federal da Grande Dourados e atleta do
projeto Surdo Jiu Jitsu.
% Doutora em Educacéo e professora do curso Letras Libras (licenciatura e bacharelado), da Universidade
Federal da Grande Dourados (UFGD) e Coordenadora do projeto Sinalizando Satde/Surdo Jiu Jitsu.
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O publico alvo do projeto®’ esta na faixa etaria de 06 a 60 anos, além dos surdos

participam das atividades, familiares dos mesmaos, intérpretes de libras e pessoas da comunidade
surda proporcionando um momento de interacdo, sociabilidade aprendizagem da lingua de
sinais e a pratica do Jiu Jitsu ao mesmo tempo.

O projeto se justifica também na unido de mais fatores: desenvolvimento da lingua de
sinais, valorizacdo da cultura e identidade surda, e o estimulo & atividade esportiva como forma
de manutencdo da saude e do bem-estar fisico e psiquico. O mesmo visa dar instruc@es a
criancas, adolescente e adultos surdos e seus familiares sobre a pratica da modalidade Jiu-Jitsu
e promover o desenvolvimento fisico, emocional, e cognitivo em um ambiente de
aprendizagem, proporcionando condic¢des de equidade linguistica, inclusdo e apoio a pessoas
em situacdo de vulnerabilidade.

A pratica esportiva muito contribui para a formacao do individuo. Néo esta associada
apenas ao exercicio e condicdo fisica, mas também ao equilibrio, coordenacdo motora e a
geracdo de oportunidades e experiéncias Unicas na vida de seus praticantes, tais como
socializacdo e convivéncia com 0s outros.

Entretanto, os surdos por utilizarem uma lingua diferente da oficial de nosso pais
encontra muita dificuldade para realizar a pratica de esporte fisico. Mas, para eliminar essa
barreira atitudinal o Surdo Jiu-Jitsu foi desenvolvido para uma melhor experiéncia e inclusdo.
Jiu-Jitsu bilingue é uma forma de superar a discriminacéo, tendo a intencdo de proporcionar a

todos os competidores uma oportunidade igual para um jogo limpo.

Metodologia

Dentre as diversas a¢Oes desenvolvidas no projeto, o ensino de Libras para ouvintes €
uma das atividades regulares e acontecem concomitantes as aulas de Jiu Jitsu. Utiliza-se no
projeto a metodologia de dindmica espelhada, ou seja, os professores da modalidade esportiva
referida, ministram aulas para os alunos surdos e ouvintes bilingues e ao final os discentes viram
professores de Libras. Assim todos os participantes do projeto possuem uma parcela de

contribuicdo no ensino, seja ela no esporte ou na lingua de sinais.

67 O projeto € realizado duas vezes na semana (terca e quinta) na Escola Estadual Presidente Médici na sala
multimeios.
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O cronograma de aula € montado uma vez por més junto a coordenagdo do curso, onde

sdo definidos temas, metodologias, atividades a serem aplicadas, como também s&o realizadas
avaliacdes das aulas e materiais que ja foram utilizados e verificacdo seu nivel de eficacia.

Apbs definidos os contetdos as académicas do curso Letras Libras Licenciatura
preparam os planos de aulas e materiais que serdo utilizados no projeto. Estes materiais séo
previamente compartilhados com os surdos praticantes de Jiu Jitsu, e ministrados
coletivamente. No que tange as metodologias utilizadas podemos apresentar as que mais
surtiram bons resultados no ensino de Libras como segunda lingua: musicalizacédo, didlogos em
dupla, jogos (que envolvam Libras e Jiu Jitsu), encenagao, entre outros.

Dentre as diversas aulas que ja foram ministradas podemos elencar alguns
exemplos/modelos de materiais/aulas que foram utilizados e surtiram bons resultados como:
Bistrd Surdo Jiu Jitsu ( reproducdo de um restaurante onde os alunos deveriam escolher suas
refeicOes e realizar pedidos); Jiu Jitsu Store ( simulacdo de compras em uma loja de roupas e
acessorios); Sacoldo Jiu Jitsu (pratica de compras de frutas e verduras associado a dinamica de
adivinhacdo dos mesmos por meio do paladar e tato), Musicalizacdo (foram preparadas aulas
a partir da escolha de musicas que estavam de acordo com o tema a ser ministrado utilizando

violdo no ambiente de ensino).

Andlise de Dados

Ap0s todas as aulas sdo realizados registros pelas académicas no diario de campo,
experiéncia esta que consiste em anotar todos 0s pontos relevantes e 0s entraves encontrados
nas aulas. Este tipo de técnica ajuda muito no sentido de observar se as praticas de fato estéo
sendo significativas para o ensino de Libras para ouvintes, e também para conseguir estabelecer
um perfil de aula conforme a tipificacdo da turma.

Passado 10 meses do inicio do projeto observamos que a turma ja possui um
conhecimento de libras basico, alguns avancando para o intermediario. Os professores ja
conseguem se comunicar bem com os alunos surdos e o0s proprios colegas ouvintes também

realizam dialogos basicos sem dificuldade.

Considerac0es Finais
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E indispensavel que o trabalho da triade poder publico, instituicbes de ensino e publico
alvo surdos continuem o debate sobre o seu papel, enquanto cidadaos, e busquem estratégias de
cobranca pelo desenvolvimento de atividades que priorizem a acessibilidade, a fim de que mais
projetos sejam elaborados, desse modo, uma parcela significativa da populacdo podera se
beneficiar e conseguir de fato ter uma participacdo como cidadao de forma efetiva.

As aces sociais e a plena participacdo da populacdo, de forma geral, sdo primordiais
para a ampliacdo dos direitos civis, sociais e politicos, visando sempre alcancar o bem-estar
social. E por meio da educacio para a cidadania que se podem gerar cidaddos mais
participativos e conhecedores dos deveres do Estado e da sociedade civil. Um processo
democratico robusto acontece quando ha grande participacdo social e condi¢des de igualdade.

Uma democracia forte acontece quando héa significativa participacdo popular na vida
publica. Os cidaddos possuem o direito e dever de reivindicar a clareza dos atos publicos e,
especialmente, cobrar dos gestores a fiscalizacdo dos mesmos; portanto, € primordial que a
populacdo participe efetivamente da administracédo publica.

E necessario desenvolver mais acdes que visem eliminar as barreiras comunicacionais
e atitudinais com os surdos no Brasil, uma vez que possuem sua lingua oficialmente reconhecida
e sdo em torno de 10 milhdes de pessoas.

Espera-se que esse projeto, que promova a inclusdo social, comunicativa e educacional
das pessoas com deficiéncia; espera-se, ainda, que as tematicas discutidas apontadas neste
projeto sejam mais exploradas e que os surdos cada vez mais tenham acessibilidade. Segue-se
adiante, na esperanca de que esta acao possa contribuir com mais um passo no debate sobre e

para a promogéo de ac¢des de incluséo.
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Eixo: Gestdo e Politicas Educacionais
Introducéo

A pesquisa desenvolvida surgiu na elaboragdo de um mapa mental na disciplina de
Educacdo Especial ministrada pela professora Merilyn Escobar de Oliveira no primeiro
semestre de 2023, que foi posteriormente, por interesse mutuo das autoras, adaptada a
experiéncia de estagio como auxiliar de apoio pedagogico, das alunas Maria Luiza da Silva
Larsen no ensino fundamental e Mara Luci Brito no bercario.

O foco na deficiéncia intelectual acarretou-se em uma troca de experiéncias e
conhecimentos adquiridos nas aulas da disciplina de Educacdo Especial, que gerou um debate
acerca da problematica na realidade escolar. Para embasar tais argumentos, a pesquisa envolveu
ferramentas audiovisuais e bibliograficas, além do proprio site do governo.

Portanto, o trabalho presente foi elaborado para discutir os obstaculos enfrentados pelas

pessoas com deficiéncia na contemporaneidade, na perspectiva social e educacional,

8 Académica do Curso de Pedagogia do Campus de Navirai — UFMS.
89 Académica do Curso de Pedagogia do Campus de Navirai — UFMS.
0 Académica do Curso de Pedagogia do Campus de Navirai — UFMS.
155


mailto:renata_p@ufms.br

(ISSN 2178-2431)
conforme relatos de estdgio, relacionando-os com aspectos historicos que definem a

estigmatizacdo da deficiéncia na sociedade até os dias atuais.

Metodologia

A pesquisa apresentada é de carater bibliogréafico e se apresenta como resultado de uma
pesquisa desenvolvida como critério de avaliacdo da disciplina de Educacdo Especial que as
autoras participam como alunas da disciplina. A pesquisa ainda resulta das experiéncias das
autoras como estagiarias.

A pesquisa bibliogréfica é a pesquisa que se utiliza de material produzido por diversos
autores por meio de producgdes tedricas sobre o tema a ser investigado. Segue alguns conceitos
gue nortearam o trabalho.

Conforme Figueira (2013) apresenta em sua obra, atitudes veladas em ideais
preconceituosos mediante a deficiéncia, sdo resquicios de uma construgdo sdcio-historica que
origina-se com 0s povos indigenas e firma-se no periodo colonial, com o estabelecimento dos
portugueses no territorio. Para a religido indigena, a crianca nascida com uma deformidade
era um castigo divino, algo maléfico, e frequentemente eram mortas através de sacrificios. Os
portugueses contribuem para essa visdo, com a herancga europeia sobre a deficiéncia numa
perspectiva de caridade, que inicia as primeiras tentativas de tratamento no Brasil, através dos
jesuitas. Todavia, ressalta-se que o carater ainda se define como exclusivo.

A concepcéo assistencialista baseada no ideal de cura ou tratamento, define o pais até
0 século XX. Tais teorias trazidas da Europa, influenciam a criacéo de instituigdes filantropicas
para reabilitacdo da pessoa com deficiéncia. Atribui-se & deficiéncia o significado de falta, e 0
sujeito ndo € validado como pessoa. O objetivo é reintegrar oindividuo a sociedade, partindo
de sua propria responsabilidade. Nesse momento, surge termos como retardado mental, idiota,
imbecil, demente para definir a pessoa com deficiéncia intelectual (FIGUEIRA, 2013).

A partir de meados da década de 60, as pessoas com deficiéncias comegam a falar por
si mesmas, dando inicio aos movimentos sociais que obrigaram o Estado a interferir. Esse
momento marca as iniciativas oficiais no dmbito nacional. Contudo, os individuos com
deficiéncia intelectual sdo representados pelos seus pais, e até 0 momento ndo recebem

destaque. Nesse contexto, podemos iniciar o debate em torno das pessoas com deficiéncias
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intelectuais e a simbologia das “eternas criangas”.

Andlise de dados

No ambito municipal da educacdo especial, mediante observacdo em sala de aula, é
possivel notar alguns estigmas construidos historicamente que influenciam na posicéo da escola
para o aluno com deficiéncia em seu processo de incluséo.

A problematica se inicia desde a contratacdo de auxiliares pela prefeitura, ao nao exigir
especificidades necessarias para desenvolver o apoio a crianga com deficiéncia em sala de aula,
0 que abre possibilidade para qualquer graduando, sendo conhecedor da area da educacgdo
especial ou ndo, de procurar uma vaga. Por conseguinte, torna-se comum auxiliares que nédo
sabem atuar com a deficiéncia da crianca e ao invés de facilitar, acabam dificultandoo processo
de aprendizagem. Como por exemplo, em uma observacéo de estagio no contexto do municipio,
foi possivel notar, nos anos finais do ensino fundamental, que o auxiliar realizava as atividades
para o aluno com deficiéncia, impedindo que ele se desenvolvesse.

Nas escolas, a formacdo dos professores € a principal questdo norteadora para esse
debate. A maioria dos profissionais responsabiliza inteiramente o auxiliar, conseguinte o aluno
com deficiéncia € visto como parte separada da sala de aula, excluindo-o das explicagdes. Essa
falta de formacdo peca na atuacdo do professor, que ndo estd preparado paralidar com a
deficiéncia. Por exemplo, em experiéncia como auxiliar para um aluno com transtorno opositivo
desafiador - TOD,que naturalmente tera uma atitude mais desafiadora, e violenta em crise,
observou-se que este em muitos momentos € reprimido com gritos ou punicdes. Vale ressaltar
a infantilizacdo exagerada dos alunos com deficiéncia, que degenera e atrasa as funcGes de
desenvolvimento, “aumentando a deficiéncia”. (JUNIOR, Aluizio Salles, 2010).

A gestdo escolar precisa se organizar e promover agoes para reverter esta situacao e
assim ndo contribuir para o estigma da deficiéncia intelectual. Constata-se que ndo ha preparo
em varios aspectos, no contexto escolar, e 0 senso comum prevalece com conceitos
ultrapassados no que diz respeito ao trato com as pessoas com deficiéncia no ambito escolar.
Faltam acdes direcionadas para este publico, como a cobranca para o Estado por recursos, e a
fiscalizacdo dos professores em sala de aula, advertindo quando necessario. E responsabilidade

da gestdo escolar promover um espaco inclusivo.
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Conclusoes finais

A pesquisa desenvolvida permitiu acessar algumas concepg¢des historicamente
construidas, relacionando-as com a realidade da deficiéncia intelectual nas escolas do
municipio, promovendo um olhar critico sobre a problematica.

Por intermédio das experiéncias do estagio, nota-se uma necessidade de acdes voltadas
para a educacdo especial com o intuito de romper com o senso comum que define a posicédo
dos profissionais mediante a deficiéncia. Tal senso comum, como abordado, € heranca do

periodo colonial e dos movimentos seguintes, que se baseiam na excluséo.
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Eixo: Inclusédo, Diversidade, Educacdo Especial e Contextos ndo Escolares

Introducéo

A escolha de uma profissao, é uma dificil decisdo, principalmente aos alunos do ensino
médio, pois a escolha envolve muitos fatores. Segundo Terruggi et al (2019, p. 165) “[...] tais
fatores sdo inUmeros, como: caracteristicas pessoais, conviccdes politicas, religiosas, valores,
crengas, contexto socioecondmico e familia”. Conhecer as oportunidades de cursos
profissionalizantes que existem na cidade pode facilitar no momento da escolha da profisséo.
Nesse contexto foi realizada a 42 Feira de Profissdes em Navirai. A Feira trata-se de uma
atividade de extensdo do Grupo do Programa de Educacao Tutorial (PET) Pedagogia e Ciéncias
Sociais, realizada no ano de 2022. O evento envolveu a parceria de instituicdes de ensino médio,
técnico e superior com a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), Campus de
Navirai e ainda com instituicdes de ensino privado. A atividade consistiu em oferecer aos

estudantes do Ensino Médio e toda comunidade local, a oportunidade de conhecer cursos, areas

L Graduanda do curso de Pedagogia UFMS/CPNV.
2 Graduanda do curso de Pedagogia UFMS/CPNV.
8 Graduanda do curso de Pedagogia UFMS/CPNV.
159


mailto:pamela.caceres@ufms.br
mailto:jucicleia.brito.p@ufms.br

(ISSN 2178-2431)
de conhecimento e suas especificidades, bem como as funcdes, necessidades e atuacdo dos

profissionais no mercado de trabalho de Navirai.

Um dos objetivos da Feira € proporcionar a experiéncia de organizar e realizar o evento
estabelecendo parcerias, além de sistematizar informacGes acerca das areas de conhecimentos
e seus respectivos cursos, destacando as profissdes e atuagdes em diversos campos, de forma a
esclarecer as duvidas do publico alvo participante, incentivando-os a dar prosseguimento dos
estudos no nivel superior ou em cursos técnicos. A atividade vai ao encontro das propostas do
Obijetivo de Desenvolvimento Sustentavel (ODS 4) de assegurar uma educacdo de qualidade e
acessivel a todos, de modo inclusivo, equitativo e de qualidade, além de promover a
aprendizagem ao longo da vida, e (ODS 8) que assegura o trabalho decente, promovendo o
crescimento econdmico, inclusivo e sustentavel, além das oportunidades de um emprego pleno
e produtivo para todos, estimando envolver um pablico de no minimo, 1.500 pessoas, conforme

experiéncias de edi¢Oes presenciais anteriores.

Metodologia

A metodologia abordada aqui neste resumo é a de relato de experiéncia, ou seja, nos
pautamos nas vivéncias referentes a organizacao de eventos de extensao para apresentacao das
aprendizagens possiveis neste tipo de acdo. O relato de experiéncia é a metodologia que
descreve de maneira cientifica a pratica vivida.

O Relato de experiéncia é um tipo de produgdo de conhecimento, cujo texto trata de
uma vivéncia académica e/ou profissional em um dos pilares da formacdo
universitaria (ensino, pesquisa e extensdo), cuja caracteristica principal é a descri¢do

da intervengdo. Na construgdo do estudo é relevante conter embasamento cientifico e
reflexdo critica (MUSSI, FLORES, ALMEIDA, 2021, P.6)

Como apresentado anteriormente, a Feira foi organizada pelos alunos do Grupo PET
Pedagogia e Ciéncias Sociais, em parceria com outras institui¢des de ensino. Foi uma atividade
de extensdo voltada a sociedade. Segundo Rodrigues et al (2013, p. 145) a extensao universitaria
significa “promover a integracdo entre universidade e sociedade, prestando servicos
assistenciais a comunidade, promovendo cursos profissionalizantes e levando, sobretudo, o

conhecimento.
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A partir da aprovagao da atividade o Grupo PET trabalhou bastante atuando na recepgéo

das escolas, monitorando o acompanhamento as salas, realizando uma apresentacdo musical
como atividade cultural, registrando os expositores das instituicdes, entregando e recolhendo a
ficha de avaliacdo sobre o evento para cada representante das turmas do ensino fundamental,
ensino médio e para outros visitantes, para que no decorrer das apresentagdes pudessem
verificar e avaliar o evento.

A atividade se refere a organizacdo e realizagédo da quarta edi¢do do evento, envolvendo
os alunos do Ensino Médio e toda comunidade local, abordando os cursos, areas de
conhecimento e suas especificidades, bem como as fungbes, necessidades e atuacdo dos
profissionais no mercado de trabalho, destacando as profissdes e as atuacbes em diversos
campos, de modo a esclarecer as dividas do pablico e os incentivando-os a dar continuidade

dos estudos ao nivel superior e em cursos técnicos.

Analise de Dados

Nesse contexto, é importante citarmos que ao desenvolver atividades de extensdo para
a comunidade possibilita para os alunos da educacdo basica ampliar os seus conhecimentos para
que futuramente possam pensar em ingressar na vida académica da educacgéo superior.

Ao decorrer do evento foi entregue na recepcdo uma ficha de avaliacdo para todos 0s
representantes das turmas do ensino fundamental, ensino médio e para os visitantes, para que
no decorrer das apresentaces pudessem verificar e avaliar o evento. Os professores e alunos,
publico externo e expositores no final do evento nos entregava as avaliaces sobre o que achou
do evento proposto.

Conforme as andlises das fichas, de modo geral as pessoas que prestigiaram ficaram
sabendo do evento por meio de divulgacéo nas escolas, redes sociais e folders. A classificacdo
dos participantes na organizacdo do evento, programacdo, local escolhido, recepgéo,
apresentacdo e organizacdo foram dadas como excelente para o evento realizado.

E todos os participantes que responderam as fichas do evento e falariam para demais
conhecidos sobre o mesmo, sendo assim, sentiram-se acolhidos pela a organizacdo e

instituicOes. Dessa forma a atividade contribuiu para o interesse de buscar como cada curso
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funciona e também auxiliar na escolha de um futuro curso superior ou curso técnico,

aprimorando novos conhecimentos através das apresentacdes das instituicdes.

Ap0ds as analises, 0 evento teve aprovacdo de todos os participantes que prestigiaram a
quarta edicdo do evento de profissdes de Navirai do Grupo PET e os agradecimentos das escolas
e expositores a tutora do programa.

A 42 Feira de Profissbes teve uma grande importancia para os petianos, pois, tiveram
troca de experiéncia com a comunidade externa das instituicdes de Ensino Superior, foi um
momento de aprendizagem, pois cada etapa de organizacao e execucao foi um aprendizado para
0 grupo. Portanto, o evento como este tem como finalidade de fazer com que os académicos do
programa tenham mais interesse em participar e realizar eventos para a comunidade de Navirai
no Campus CPNV.

Considerac0es Finais

Neste contexto, a 42 Feira de Profissdes foi de suma importancia para apresentar a
sociedade, principalmente aos alunos do ensino médio, as oportunidades de cursos técnicos, e
graduacdes que existem em Navirai. Proporcionar o conhecimento dos cursos, suas
especificidades e seus possiveis campos de atuacao, facilitando no momento de decisdo de qual
carreira seguir.

Além disso, os alunos e demais pessoas participantes do evento, conseguiram conhecer
um pouco da estrutura e do ambiente da universidade.

Vale destacar que a experiéncia de organizar e participar da atividade de extenséo
contribui para a melhor formacgdo dos académicos, pois segundo Silva (2011), permite ao
estudante a oportunidade de tomar contato com problemas que afligem e emergem da
sociedade. Portanto, a vivéncia da extensdo universitaria contribui para formagdo critica,
profissional e pessoal do académico.

Visto isso, a feira como atividade de extensdo proporcionou beneficios e qualidade tanto

a universidade quanto a sociedade em geral.
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Eixo: Educacdo Infantil, Arte e Formacao de Professores
Introducéo

Este resumo expandido apresenta um relato das experiéncias vivenciadas no Programa
Residéncia Pedagdgica na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul no curso de Pedagogia,
que se encontra em andamento em uma escola de educacdo infantil no municipio de
Navirai/MS. O Programa Residéncia Pedagdgica Alfabetizacdo — RP, vem acontecendo
atualmente em duas escolas municipais de Navirai- MS, com uma turma do 1° ano do ensino
fundamental e duas turmas da pré-escola jardim 1ll, onde juntamente com as professoras
preceptoras das turmas construimos planos de aula e materiais pedagdgicos que se adequam a

realidade dos alunos, também realizamos estudos e discussées de textos como foco nos eixos

4 Académica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Residente do Programa Residéncia Pedagdgica
Alfabetizacdo CPNV/UFMS.
5 Académica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Residente do Programa Residéncia Pedagdgica
Alfabetizacdo CPNV/UFMS.
76 Professora Adjunta do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, campus de Naviraf,
orientadora do Programa Residéncia Pedagdgica Alfabetizagdo CPNV/UFMS.
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temaéticos: Letramento e Alfabetizacdo, a Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental

e educacdo infantil com a Base Nacional Comum Curricular. Construindo assim novos
conhecimentos, aprendendo a lidar com as situacdes na escola, adquirindo experiéncias o que

€ muito importante para nossa compreensdo de o que é ser um professor na atualidade.

Metodologia

As atividades do Programa Residéncia Pedagdgica na UFMS/CPNV se iniciaram em
novembro de 2022, quando tivemos nossa primeira reunido no espaco da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul, nesta mesma reunido foi salientado a importancia do Programa RP, e
explicado como seria nosso contato com a escola, também neste encontro tivemos orientacdes
de como é desenvolvido os encontros bem como as observacdes e regéncia nas escolas campo,
focando nosso trabalho principalmente nas metodologias de ensino em portugués e
Matemética.

Para tanto, refletimos que de acordo com Freitas, Freitas e Almeida (2020):

A possibilidade de ter contato com a préatica a partir de um programa voltado para a
formacéo inicial, favorece a construgdo de bases tedricas que fortaleca uma acdo
futura. De modo que o presente é uma espécie de bussola que orienta, e propicia o
embasamento tedrico e pratico, para desempenhar papéis distintos dentro do campo

educacional. A conexdo entre os saberes aprendidos no processo formativo torna cada
vez mais eficiente esta dimensdo, do saber fazer.

Nas nossas reunides tedricas também discutimos textos de Magda Soares (2004) que
apontam sobre a necessidade de estudos sobre a alfabetizacdo e percebemos que ainda
necessitamos problematizar sobre alfabetizacdo no Brasil. Também consultamos a BNCC -
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) para direcionar nossos trabalhos como
discentes, e textos do livro “A resolu¢do de problemas nas aulas de matematica: praticas de sala
de aula e de formacdo de professores”, que no texto de Ribeiro (2018) relata sobre trabalhar a
matematica de forma que tenha sua linguagem facilitadora ou mais simples para as criangas.

Para as atividades de observacdo e regéncia que sd0 necessarias para cumprir as
exigéncias do RP, fomos divididos em trés grupos para desenvolver as atividades planejadas,
onde a execucao destas atividades foi aplicada nas escolas campo, na qual cada grupo ficou

com uma professora preceptora, realizamos atividades voltadas para matemaética e lingua
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portuguesa. As regéncias destas atividades foram aplicadas individualmente por cada

académico do curso de pedagogia da UFMS/CPNV, as atividades foram aplicadas de acordo
com a BNCC, partindo da proposta se iniciar o trabalho por meio de uma de contacdo de
historia. Nossa opcao foi de confeccionarmos os recursos pedagogicos com materiais reciclados

para que tenham a estimulacéo de reciclagem dos materiais.

Andlise de Dados

O referido programa €é organizado em algumas etapas; inicialmente existe uma
formacdo tedrica com estudos e ambientacdo, logo ap6s ocorre participacdo dos futuros
professores nas salas de aula com observacdo-participante, neste periodo os académicos
observam a realidade da sala de aula, as potencialidades e necessidades das criangas e passam
para a etapa da organizacao da aula para futura intervencao pedagdgica. Na etapa da intervencao
pedagogica juntamente com a professora preceptora e a coordenadora do programa orienta na
elaboracéo e na aplicacéo do plano de aula.

Para o primeiro dia de regéncia foi escolhido a “historia das vogais”, na qual
trabalhamos as vogais e suas jungdes, a lateralidade e suas formas, com o “boliche das vogais”.
A atividade proposta foi que as criangas derrubassem as garrafas pet com a vogal demarcada
em seu rétulo, onde ao derrubar a garrafa com uma vogal, este deveria dizer uma palavra que

tivesse inicio com a vogal da garrafa acertada.

Figura 1: boliche das vogais
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Fonte: Arquivo do residente

Na segunda atividade trabalhamos o pensamento matematico, para a contacdo de
historia escolhemos o livro “A menina da cabega quadrada” onde a historia relata uma menina
que ficou com a cabeca quadrada ao ficar muito tempo manipulando seu tablete, com esta
historia trabalhamos tanto a necessidade de brincar com brinquedos ndo industrializados quanto
também as formas geométricas, para esta regéncia construimos kabuleté, um instrumento

musical indigena.

Figura 2: alunos manipulando o kabuleté

Fonte: Arquivo do residente

No contexto desta regéncia compreendemos que nao basta somente aplicar a atividade,
mas sim que todos os discentes entendam o conteudo da atividade aplicada de forma sucinta e
pratica, ensinando com a ludicidade é fundamental para que haja um aprendizado com
exceléncia, para isto Silva e Freitas (2017) questiona que:” O ludico, de uma forma geral, esta
intrinsecamente relacionado com o prazer, por isso a utilizacdo de jogos pode ser um recurso
util para uma aprendizagem diferenciada e significativa. Diferenciada, porque oportuniza aos
participantes outras posi¢coes em relacdo ao saber formal [...]”. Neste viés entendemos que o
ensinar deve ser de forma alegre sem que haja conflitos e perca de interesse por partes

interessadas.
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Considerac0es Finais

Podemos considerar que o Programa Residéncia Pedagdgica do curso de Pedagogia
UFMS/CPNV tem contribuido para nossa formacao inicial de forma significativa, conhecendo
de perto 0 que acontece em sala de aula, ou seja, a realidade no chao da escola. Todas as trocas
de conhecimentos foram até aqui bem realizadas e nos induzindo para uma forma de
aprendizado, pois nos leva a refletir sobre a importancia de se rever as praticas educativas. Este
campo de estudo nos faz colocar em pratica pontos sempre discutidos nas reunides semanais,
bem como pensar e estruturar um aprendizado que considere o contexto social e familiar dos

alunos de forma humana e significativa.
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Eixo: Inclusdo, Diversidade, Educacdo Especial e Contextos ndo Escolares
Introducéo e Metodologia

Sabe-se que a lingua se constitui como um processo de comunicacdo, é o objeto de
interacdo entre as pessoas e a forma de expressar o0 pensamento. A lingua de sinais, na maioria
das vezes, € 0 meio de comunicacdo dos individuos surdos, onde eles trocam experiéncias entre
si e com pessoas ouvintes que ja aprenderam a usa-la, permite que a pessoa surda tenha acesso
as informacdes e fortaleca suas opinides e visdo de mundo.

A Lingua Brasileira de Sinais -Libras € uma lingua visual-espacial, com regras proprias
e ndo apenas gestos combinados. E reconhecida pela Lei Federal n° 10.436, de 24 de abril de
2002, e regulamentada pelo decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, como lingua das
comunidades surdas do Brasil, para que em ambito nacional, torna-se possivel, realizar
discussbes relacionadas a necessidade do respeito as particularidades linguisticas da
comunidade surda e do uso dessa lingua nos ambientes escolares e ndo escolares. Toda pessoa
tem direito a informacdo, comunicacdo, cultura e lazer, inclusive a pessoa com surdez. Assim,
deve-se refletir a importancia da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, e outras formas de

inclusao.

" Professora da Educacdo Basica, pds-graduanda em Educacdo Especial e Neuropedagogia.
8 Docente da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul — UFMS/CPNV, mestre em Linguistica pela UFGD
e doutoranda em Letras pela UFMS.
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Na grande maioria das pessoas com surdez, percebe-se a falta de estrutura, compreensao

e conhecimento da Lingua de Sinais, a Libras, por parte da familia, da escola, da sociedade em
geral, causando um enorme prejuizo no desenvolvimento linguistico e comunicacional da
pessoa surda.

A aprendizagem da Libras é fundamental para a comunicacdo e compreensdo entre
ambos, facilitando a integracdo do surdo em todos os ambitos sociais. Da-se a entender que o
preconceito, muitas vezes, se da pela falta de conhecimento da lingua, sua importancia,
procurando aprendé-la e usa-la. De acordo com o decreto n°5.626/2005, art. 3:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatdria nos cursos de
formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e
nos cursos de Fonoaudiologia, de institui¢des de ensino, puablicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios.

8 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso
normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de

Educacdo Especial sdo considerados cursos de formacao de professores e profissionais
da educacdo para o exercicio do magistério. (BRASIL, 2005).

A integracdo de qualquer pessoa ouvinte na comunidade surda é de suma importancia,
valorizando a Libras. Sendo assim, precisa-se inserir o contexto de Inclusdo desde os primeiros
anos de vida da crianca, mostrando as diferentes deficiéncias, as especificidades,
sensibilizando-as. Ao colocar a crianga ouvinte em contato com a Libras, com individuos que
sejam surdos, oferece-lhes a oportunidade de conhecimentos sobre outra lingua, comunicar com
ela, ter o conhecimento de outra cultura, e ensinando-as a valorizar a diversidade.

A maioria das institui¢fes de ensino estdo inseridos o ensino do inglés, francés, aleméo
e outas, e muitas pesquisas ja indicam o beneficio da aquisicdo de uma segunda lingua nesse
periodo. Assim, a Libras ainda € pouco inserida como ensino de uma segunda lingua. A insercédo
da Libras no contexto educacional, a maioria das vezes, se d& devido a inclusdo de alunos
surdos. Percebe-se assim, a relevancia no espaco escolar do conhecimento, discussdes e
valorizacdo da diversidade linguistica, sobre preconceito que afeta muitas comunidades em
minoria.

O presente relato € de um projeto de extensdo, com ensino de Libras para criancas
ouvintes, desenvolvido em uma escola particular no segundo semestre do ano de 2022. O
projeto teve como objetivo geral compreender como acontece o0 processo de aprendizagem da

Libras da crianca ouvinte na interacdo com a pessoa com surdez; e os objetivos especificos
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foram: a) Promover a interagdo das criangas ouvintes com interlocutores surdos; b) Permitir o

ensino da Libras como segunda lingua para as criangas ouvintes, através de musicas e historias
infantis.

O projeto foi desenvolvido no periodo de 7 (sete) meses, sendo 2 (dois) meses com
estudos teoricos, e 5 (cinco) meses, uma vez por semana, em uma sala de Educacao Infantil 111,
de uma escola particular, periodo vespertino. Para a aprendizagem da Libras pelas criancas
ouvintes, como nao sabiam ler, foram usadas historias infantis em Libras, na qual as crian¢as
assistiam, aprendiam o vocabuléario em Libras, e respondiam em Libras a algumas questdes
relacionadas a historia, feitas pelas professoras. As musicas eram todas infantis, as criancas
observavam as professoras sinalizando e depois faziam junto. Elas fizeram os préprios crachas
com o nome em Libras, realizaram a identificacdo de alguns setores da escola como: diretoria,
secretaria, banheiro feminino, banheiro masculino, cantina, biblioteca, entre outros, todos com
a palavra em Libras e o sinal do local. Nas Gltimas aulas foi inserida uma histéria: O astronauta
surdo (Histdria adaptada de: O pequeno Astronauta, escrito pelo autor Rodrigo Oliveira, 2020),
na qual o personagem era surdo, e havia se perdido no espaco. Juntamente com as criancas,
criamos um nome para o personagem (Bento), fizeram lunetas e conheceram toda histéria do
personagem, assim também como os sinais usados. As professoras confeccionaram um foguete
espacial de materiais reciclaveis e levaram no ultimo dia do projeto. Dentro do foguete ficou
um professor surdo que sinalizava para as criancas.

As aulas foram ministradas pela professora da Universidade Federal do Mato Grosso do
Sul (UFMS), por uma discente do curso de Pedagogia da UFMS e por discentes surdos do Curso
de Letras Libras da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), juntamente em

parceria com as professoras da sala do Infantil 111 da escola.

Resultados

Este trabalho permitiu perceber que o contato da crianga ouvinte com o sujeito surdo,
possibilita um aprendizado sobre as diferentes linguas, culturas, conhecer 0 mundo do surdo
onde ele se comunica de uma forma diferente delas. Tivemos como objetivo fazer a interacédo

da crianca ouvinte com o sujeito surdo, no entanto, além da interacéo, vimos o interesse das
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criancas em aprender a Libras para se comunicar com os professores surdos, pois a crianga ndo

demosntra preconceito ou medo, mesmo que néo saiba.

Indubitavelmente, no momento da interacdo das criangas com o astronauta surdo, elas
demonstraram mais ainda acolhimento, carinho, preocupacéo e orgulho por estarem recebendo-
0 na terra novamente, colocando em pratica o aprendizado durante esses meses.

Finalizamos com a afirmativa de que houve contribui¢Ges tanto para nos professores,

pesquisadores e que trabalhamos nessa area, como também as criangas aqui analisadas.
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Introducéo

Este resumo tem como objetivo relatar as experiéncias vividas por alguns estudantes
participantes do Projeto de Extensdo Educacdo Social e Brincadeiras com Criancas e
Adolescentes (PROESCA), cuja finalidade € apontar a importancia que as brincadeiras tém na
vida da crianga e como de maneira orientada incide no conhecimento e aprendizagem dela. O
PROESCA é um projeto de extensdo que atua com praticas educativas em contextos da
Educacao Social, atualmente vem desenvolvendo suas a¢fes no Lar da Crianca de Navirai. O
objetivo do projeto é potencializar as criangas e adolescentes como sujeitos de direitos e a
metodologia abordada no projeto tem como instrumento a brincadeira, pois entendemos que o
brincar, além de um direito, é algo, que em geral, atrai e motiva as criancas.

O trabalho esta organizado em trés se¢Oes, na primeira apresentaremos 0s sujeitos de
com quematuamos nas a¢des do PROESCA que séo as criancas e adolescentes, na segunda
secdo descreveremos 0 projeto de extensdo e na terceira relataremos algumas experiéncias

vivenciadas nas praticas do projeto.

7 Graduando do 3° semestre do curso de Licenciatura em Pedagogia da UFMS/CPNV. Bolsista do Programa de
Educacdo Tutorial - PET Pedagogia e Ciéncias Sociais da UFMS/CPNV. E-mail: vinicius.b.souza@ufms.br.
8 professora da UFMS/CPNV. Tutora do Programa de Educacdo Tutorial - PET Pedagogia e Ciéncias Sociais
daUFMS/CPNV. E-mail: cleia.souza@ufms.br.
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As criancas e adolescentes do PROESCA em situacéo de acolhimento

Trata-se de criancas e adolescentes que estavam em situacdo de abandono ou que
foram afastados do convivio familiar por um 6rgdo competente, por motivos de violagdo de
direitos, violéncia, entre outros. A complexidade e delicadeza com que se deve ser tratado este
assunto é tdo grande que ndo se pode confundir este tipo de acolhimento com instituicdes de
internacdo com de medidas socioeducativas para adolescentes que cometeram atos infracionais
(BRASIL, 2009). Por isso o ambiente das instituicdes acolhedoras deve ser agradavel,
semelhante a um lar residencial, distanciando-se de um depdsito de crianga.

Cabe ressaltar, que toda crianga e adolescente que se encontra em situacdo de
acolhimento institucional tem direito & convivéncia familiar e comunitaria, como ja
mencionado, o acolhimento institucional é uma das medidas de protecao aos direitos
da crianca e adolescentes, onde a principal acdo é suspender o poder familiar, por meio
do afastamento temporério da crianca e do adolescente do convivo familiar. Mais uma
vez cabe ressaltar que tal medida deve ser tomada apenas quando os pais ou
responsaveis deixarem de cumprir seus deveres de sustento e de protecdo aos filhos,
sendo também possivel a aplicacdo de tal medida em situacdes de criangas e

adolescentes que foram submetidos a abusos, maus tratos ou outro tipo de violéncia
(BARROS, p. 4, 2022)

E importante salientar que o acolhimento de criancas e adolescentes esta previsto e
amparado por Lei, como prevé o art. 92 do Estatuto da Crianca e Adolescente e a crianca
enquanto estiver sob a protecdo do estado precisa usufruir de todos os seus direitos, como acesso

a educacdo, a cultura, entre outros.

Projeto de Educacgédo Social e Brincadeiras com Criangas e Adolescentes: PROESCA -
CPNV/UFMS

Popularmente conhecidos pelos académicos de PROESCA, o Projeto de Extenséo
Educacéo Social e Brincadeiras com Criangas e Adolescentes, tem como objetivo brincar de
maneira orientada, partindo da intencionalidade de cada brincadeira. Com o brincar, as criangas
compreendem que isso € um direito delas garantido por lei e que ndo pode ser tirado.

Art. 16. O direito a liberdade compreende os seguintes aspectos:
I - Ir e estar nos logradouros publicos e espagos comunitarios, ressalvadas as restricoes
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legais; [...].
IV- brincar, praticar esportes e divertir-se;
V - participar da vida familiar e comunitaria, sem discriminacdo (BRASIL, 1990).

O PROESCA - UFMS/CPNV tem reuniBes periddicas com os alunos, e a parte préatica
ocorre todos 0s sabados ao Lar da Crianga de Navirai. O projeto atende o Lar da Crianga Menino
Jesus, situado na rua Nagasaki, 495, Centro de Navirai. O principal objetivo do projeto no Lar
é levar brincadeiras direcionadas para as criancas que estdo residindo ali em situacdo de
acolhimento, seja elas para motivar a leitura, a dinamica em grupo, 0 pensamento critico, a
inclusdo, o0 acesso aos direitos, em conhecer, por exemplo, o Estatuto da Crianca e Adolescente,
entre outros. etc. O Projeto se desenvolve tanto por meio de acles tedricas quanto praticas e
possibilita a formacdo dos estudantes que nele atua e das criancas que participam.

Nos estudos tedricos se discute temas como a educacdo social, as politicas de defesa
das criancas e adolescentes, a rede de atendimento da crianca e adolescente na cidade, além das
reunibes sistematicas de planejamento e estudo, os estudantes tém tarefas tedricas para
cumprirem de forma a acessarem conhecimento para desenvolverem na parte pratica do projeto
com 0s meninos e meninas no Lar e isso vai possibilitando a formacgédo por meio também das

aprendizagens e experiéncias.

Experiéncias vivenciadas pelos estudantes do PROESCA

Um dos principais requisitos pedido pela coordenadora para ter controle do Projeto e
dos resultados obtidos, é por meio de relatorios semanais dos alunos que vao e ndo véo ao lar,
pois consiste em identificar o que aconteceu durante 0s encontros e estudos semanais, além de
servir como registro de acesso para futuros trabalhos cientificos. O relatorio também mostra as
experiéncias obtidas pelos alunos membros, os detalhes do encontro e das brincadeiras que
foram desenvolvidas para e com as criancas, além disso mostra o que pode ser melhorado na
execucdo do Projeto.

Por meio de alguns relatorios, serdo abordados alguns relatos de experiéncias vividos
por alguns alunos, com objetivo de se refletir sobre as agdes do PROESCA e de como o Projeto
impacta nas vidas das criancas do Lar e dos estudantes de maneira positiva. O contato com as

criancas do Lar trouxe um sentimento desafiador e desconhecido, a busca do novo os impeliu
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a rever seus conceitos sobre seus valores, saberes e culturas. E segundo o relato da estudante A:

Essa esta sendo uma experiencia incrivel, estou gostando muito de ter contato com as
criancas, apesar que fico triste por eles ndo terem uma familia e tal, mas eles ficam
muito felizes de nos sabados nos estarmos la para fazer as brincadeiras com eles, e eu
também estou conseguindo me desenvolver, tentar entender mais as criancas e a
importancia que o brincar tem para elas e para suas vidas (PROESCA, 2022).

Este relato mostra o quao importante é cada visita feita pelos alunos do Projeto, além
disso mostra o quao desafiador € para o aluno, mas a0 mesmo tempo mostra como isso esta
sendo bom para ele, cuja acdo implica em conhecimento e experiéncia. A cada visita que se tem
no Lar, cada experiéncia € tida pelos alunos e pelas criancas, paralelamente, cada brincadeira
ministrada € um motivo a mais de interacdo, inclusdo e aprendizado com as criancas, visando o
direito delas a brincar, como ressalta a estudante B:

(...) a minha primeira impressdo foi um choque, me senti embargada de emocges; em
um primeiro momento, me deparei com uma crianga um pouco abatida, cabisbaixa,
que ndo participou do nosso encontro, mas logo fui recebida com uma enxurrada de
carinho e surpresa das outras criangas que, mesmo com receio e um pouco de
estranhamento, me acolheram. (...) Portanto, podemos concluir que a nossa funcéo ali
naquele momento foi cumprida, mesmo com algumas adversidades conseguimos de
alguma forma mostrar que brincar também pode ser uma forma de aprender e de se

desenvolver enquanto individuo, e que esse momento é um direito. (PROESCA,
2022).

No relato a estudante apresenta seu sentimento e expectativa ao chegar na instituicdo
de acolhimento, e pode se perceber que € uma troca, tanto as criancas quantos os estudantes
estdo em um processo de construcdo de vinculo, de relacdo. E ao desenvolver as atividades, a
estudante percebe como foi importante e divertido o brincar tanto para ela quanto para as
criancas. Com isso, destaca-se a importancia de se vivenciar experiéncias como essa no

processo de formacao.

Considerac0es Finais

Com o estudo realizado, pode-se constatar que 0 PROESCA refletiu positivamente na
vida das criancas do lar e ainda na vida dos estudantes que participam da agdo de extensao.
Ainda percebemos como as brincadeiras orientadas sao fundamentais na construcao da relagédode
aprendizagens e como as brincadeiras ajudaram na inclusao e interacao das criancas, mostrou

também por meio dos relatos a importancia do registro para se avaliar a agdo educativa e ainda
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qudo desafiadora séo estas experiéncias para a formagéo como educadores.

Referéncias

BARROS, Ana Flavia Bomfim. O Acolhimento Institucional de Criancas e Adolescentes
Protege ou Viola. TCC (Curso de Especializagdo em Garantia de Direitos e Politicas de
Cuidados a Crianca e o Adolescente, Brasilia, 2022. Disponivel em:
<https://bdm.unb.br/bitstream/10483/31969/1/2022_AnaFlaviaBomfimBarros_tcc.pdf>.
Acesso em: 27 abr. 2023.

BRASIL. Lei 8.069, de 13 de julho de 1990. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Disponivel
em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil/LEIS/L8069.htmI>. Acesso em: 27 abr. 2023.

BRASIL. Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente (CONANDA);
Conselho Nacional de Assisténcia Social (CNAS). Orientacdes técnicas: servigos de
acolhimento para criancgas e adolescentes, Brasilia 2009. Disponivel em:
<http://www.mds.gov.br/cnas/noticias/orientacoes_tecnicas_final.pdf> Acesso em: 27 abr.
2023.

177


http://www.planalto.gov.br/ccivil/LEIS/L8069.html
http://www.mds.gov.br/cnas/noticias/orientacoes_tecnicas_final.pdf

(ISSN 2178-2431)

RELATOS DE EXPERIENCIA PROGRAMA DE EDUCACAO
TUTORIAL - PET PARA A FORMACAO DURANTE A GRADUACAO

Luana Macedo Pereira®!

(UFMS/CPNV — luana.macedo@ufms.br)

Vinicius Pereira Placido dos Santos®?

(UFMS/CPNV — vinicius_pereira_p@ufms.br)

Camilly Mendonga Santana®
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Eixo: Historia da Educacdo, Memdria e Sociedade
Introducéo

O livro “Formagao de Professores de Ciéncia Tendéncia e Inovacao”, de Maria Pessoa
de Carvalho e Daniel Gil-Pérez, traz uma reflexdo de como professores, plenos ou em formacéo,
lidam com o ensino de ciéncia, levando a conclusdo de que, muitas vezes, esse processo culmina
em uma automatizacdo e simplificacdo da forma de ensino, muitas vezes sem levar em
consideracdo as inovacOes didaticas, atualizacbes e as pesquisas, reforcando assim a
insuficiéncia na preparagao dos alunos e professores (CARVALHO e GIL-PEREZ, 2011 apud
BRISCOE, 1991). E partindo desse ponto de vista que aqui neste resumo abordamos a temética
de pesquisa em andamento que pretende explorar a seguintetematica: Relatos das contribuicdes
do Programa de Educacéo Tutorial - PET para aformacéo durante a graduacao.

O método utilizado foi o bibliografico através da Internet, como pelo site SCiELO -

81 Académica de Pedagogia da UFMS/CPNV.
82 Académico de Pedagogia da UFMS/CPNV.
8 Académica de Pedagogia da UFMS/CPNV.
178


mailto:luana.macedo@ufms.br
mailto:vinicius_pereira_p@ufms.br
mailto:camilly.santana@ufms.br

(ISSN 2178-2431)
Brasil; o livro “Formagdo de Professores de Ciéncia Tendéncia e Inovagao”, de Maria Pessoa

de Carvalho e Daniel Gil-Pérez, o artigo “A teoria de Norbert Elias: uma anélisedo ser
professor”, e outros referenciados ao final deste trabalho. Esse estudo foi realizado visando o
apontamento de aspectos importantes através do relato que se concentrou nas experiéncias
vividas pelas académicas durante o segundo semestre de 2022 e inicio do primeiro semestre de
2023.

Segundo Mannheim (1982), a educacdo sempre teve como objetivo a formacdo do
homem. Portanto, é preciso entender a importancia de uma formacdo de qualidade, com
experiéncias que nos aproximem da realidade que nos aguarda ao fim da formacéo.
Pretendemos, aqui, adquirir base tedrica sobre o tema, de forma a tornar compreensiveis as

ideias para o desenvolvimento sobre as experiéncias fornecidas pelo PET.

OqueéoPET?

O Programa de Educacao Tutorial (PET) busca propiciar aos alunos, tutelados por um
professor, condi¢Bes para realizar atividades inteiramente focadas no ensino, na pesquisa, na
inovacéo e na extensdo, contribuindo para a formacéo de educadores mais criativos, dotados de
senso critico e com uma dimenséo mais ampla do mundo.

O PET é um programa de longo prazo que visa realizar, dentro da universidade
brasileira, 0 modelo de indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extensdo.
Assim, além de um incentivo & melhoria da graduacdo, o PET pretende estimulara
criacdo de um modelo pedagbgico para a universidade, de acordo com 0s principios

estabelecidos na Constituicdo Brasileira e na Lei de Diretrizes e Basesda Educagdo
(LDB) (BRASIL, 2006)

O PET veio para destacar a importancia do desenvolvimento de novas metodologias,
inovadoras e atualizadas, a fim de se adquirir uma nova postura, possibilitando assim a
formacéo de senso critico e um compromisso epistemologico, pedagdgico, etico e social.

E evidente a importancia do PET na formacdo dos académicos, visto que essa
oportunidade nos aproxima da pratica e da teoria da docéncia, visto que a universidade, porsi
s0, ndo basta para nos preparar para uma completa problematizacao da realidade.

Para Carvalho e Gil-Pérez (2006), é comum que os docentes tenham respostas simplistas

a questdes relativas ao que eles mesmos, enquanto professores, precisam saber para
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desempenhar seu papel. Os autores apontam isso como fator influente no fato de tais docentes,

geralmente, ndo se aprofundarem nas inovagdes didaticas e nas pesquisas. Contudo ndo incutem
nos professores essa culpa, mas apontam para as instancias formadoras, carentes de uma
metodologia mais alinhada as atualizacBes, pesquisas e sofisticacdes. Os autores ainda
apresentam um grau de complexidade que, sozinhos, ndo conseguimos exercer, pois o essencial
estd no trabalho coletivo dentro do processo de ensino/aprendizagem , e o PET pode
proporcionar tal ambiente.

Para que isso ocorra, o PET, por meio do Manual de Orientagcdes Bésicas, tém alguns
objetivos especificos que guiam o desenvolvimento dos académicos, sendo eles: a) formular
novas estratégias de desenvolvimento e modernizacdo do ensino superior no pais; b) estimular
a melhoria da graduacdo por meio do desenvolvimento de novas praticas e experiéncias
pedagdgicas no ambito do curso; do desenvolvimento de a¢bes que procurem integrar o ensino,
a pesquisa e a extensdo; c) oferecer uma formacdo académica de excelente nivel, visando a
formacdo de um profissional critico e atuante, orientada pela cidadania e pela funcdo social da
educacdo superior, por meio do desenvolvimento de acGes coletivas e capacidade de trabalho
em grupo; da facilitacdo do dominio dos processos e métodos gerais e especificos de
investigacdo; do envolvimento dos bolsistasem tarefas e atividades que propiciem o
APRENDER FAZENDO E REFLETINDO SOBRE; da discussdo de temas éticos, socio-
politicos, cientificos e culturais relevantespara o pais e/ou para o exercicio profissional e para
a construcdo da cidadania; da participacdo, com igual énfase, no ensino, na pesquisa e na

extensao.

Relatos das experiéncias vivenciadas no PET

Norbert Elias (1980) esclarece que 0s processos humanos e sociais sdo representados
por pessoas (professores) que estdo sujeitas as forcas que as compelem, ou seja, forgas
de fato exercidas pelas pessoas (professores) sobre outras pessoas (alunos, pais,
direcdo etc.) e sobre elas proprias (professores). Nesse sentido, 0 ensino da sociologia
e a pratica de sua investigacdo sobre o ser professor devera voltar-se para a aquisicdo
de uma compreensao dessas forcas, possibilitando dominio de conhecimentos seguros
das mesmas; em outras palavras, trata-se de uma compreensao clara do jogo de forcas
e poderes politicos, religiosos, educacionais e familiares presentes no contexto
escolar. (HUNGER, ROSSI e SOUZA NETO, 2010)

E de suma importancia o registro e o compartilhamento de memorias e vivéncias que

colaborem para o desenvolvimento dos professores. O PET nos proporciona umdesdobramento
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académico riquissimo através de sua triplice “ensino, pesquisa ¢ extensdo”.Experiéncias essas

que s6 poderiam ser vividas além da graduagéo formal.

Experiéncia 01 - Atividade de Ensino e Extensdo: PET CLUBE DO LIVRO

No dia 15 de setembro do ano de 2022, no grupo de WhatsApp do PET Clube do Livro,
foi feita a indicacao e disponibilizacdo da terceira obra, que foi trabalhada no semestre seguinte:
“A hora da estrela”, 1997, de Clarice Lispector, 23? edi¢cdo, organizado pelo grupo Digital
Source. No quarto encontro do ano, realizado no dia 07 de outubro, as 17h, via plataforma
Google Meet, foi discutida a terceira obra pelos participantes, “A hora da estrela”, de Clarice
Lispector.

O livro conta a historia de Macabéa, imigrante nordestina que deixa Alagoas para tentar
uma nova vida no Rio de Janeiro. A protagonista é uma jovem sozinha no mundo. E bem fécil
se identificar com as questdes levantadas, pois sdo dramas que, embora ficticios, estdo bem
proximos da realidade. Além dos proprios petianos, 9 pessoas participaram da
apresentacdo/debate. Levantaram-se estes pontos: o0 qudo contemporanea é a escrita da autora
e as questdes sociais como a xenofobia, o estigma relacionado as classes sociais mais baixas e
o0 machismo. Também foi orientado para que os participantes fizessem uma resenha da obra
lida expondo suas opinides em pontos positivos ou até mesmo criticos sobre os assuntos que o

livro trouxe.

Experiéncia 02 - Atividade de Extenséo: 42 FEIRA DE PROFISSOES DE NAVIRAI

A atividade de extensdo “4* Feira de Profissdes” foi organizada e divulgada duranteo
més de outubro pelo Grupo PET, iniciando o contato com as instituicdes de ensino técnico e
superior do municipio, convidando-as para expor seus cursos as escolas de ensino medio que
visitaram o evento. Houve uma mobilizagéo entre professores, técnicos e alunosdos cursos do
CPNV de modo a colaborarem na preparacdo dos espacos e realiza¢do das atividades da Feira.
A partir dos contatos e convites, 12 instituicdes (UFMS, IFMS, UEMS, Anhanguera,
Unicesumar, Fisk, Centro de Formacdo Profissional Ramez Tebet, Uniasselvi, Iped, entre

outros) aceitaram expor e 11 escolas de ensino fundamental e médio (E.E. Antonio Fernandes,
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Colégio Navirai, Colégio Geo, E.E. Presidente Médici, entre outros) levaram turmas para a

visitacdo que ocorreu no dia 09/11/2022 nos periodos da manhd, tarde e noite, totalizando 759
visitantes.

O Grupo PET se responsabilizou de forma comprometida na recepcdo das escolas,
monitorando 0 acompanhamento as salas, realizando uma apresentacdo musical comoatividade
cultural, registrando os expositores, entregando e recolhendo fichas de avaliagdo sobre o evento
para cada representante das turmas do ensino fundamental, ensino médio e para outros

visitantes, para que no decorrer das apresentacdes pudessem verificar e avaliar o evento.

Experiéncia 03 - Atividade de Ensino e Extensédo: CINE PET

Em 21 de outubro, o grupo PET realizou um encontro em que houve indicacdes para o
filme do CINE PET, e 0 escolhido foi o documentario A Ultima Abolicdo (Alice Gomez, 2018).
Foi decidido também que, por falta de meios de locomocdo dos académicose da comunidade
no final de semana, o encontro seria realizado via Google Meet. No dia 19 de novembro de
2022, as 18h, via Meet, foi realizada a exibicdo do filme A Ultima Abolicdo, que retrata dois
objetos centrais: o lento fim da escraviddo no pais, em 1888, e a promocao de debate sobre o
papel do negro na sociedade brasileira.

Neste encontro, além dos préprios petianos, 10 pessoas participaram na
apresentacdo/debate sobre o documentario. Apos a exibicdo do filme, foi realizada uma roda de
conversa, nela podemos ouvir os pontos destacados pelos participantes, como a importancia de
se entender a histéria de um ponto de vista ndo eurocéntrico como é de costume, e de que €

preciso criar uma cultura antirracismo.

Consideracoes finais

O Programa de Educacao Tutorial ndo sé assume um papel de contribuir para a vida
académica, mas também na construcdo pessoal dos alunos petianos, potencializando a
preocupacdo com a formacéo de seus profissionais, pois possibilita o acesso destes estudantes
a comunidade, & pesquisa e oportuniza 0 acesso ao pensar sobre seus contextose sua

transformacéo.
182



(ISSN 2178-2431)

Referéncias

BRASIL, Ministério da Educacdo. Programa De Educacdo Tutorial - Pet Manual De
Orientacdes Basicas. Brasilia - 2006.

CARVALHO, Anna M. Pessoa de. GIL-PEREZ, Daniel. Formagcdo de professores de
ciéncias: tendéncias e inovagdo. Sao Paulo: Cortez, 2011.

HUNGER, D.; ROSSI, F.; SOUZA NETO, S. DE .. A teoria de Norbert Elias: uma analisedo
ser professor. Educacdo e Pesquisa, v. 37, n. 4, p. 697-710, dez. 2011. Disponivel em:

< https://www.scielo.br/j/ep/a/lgfRGAFVTV784PHVT5HZ6JFy/?lang=pt# >. Acesso em: 28
abr. 2023.

MANNHEIM, Karl. Karl Mannheim: Sociologia. Organizadora da Coletanea Marialice
Mencarini Foracchi. Sdo Paulo: Atica, 1982.

183



(ISSN 2178-2431)
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Eixo: Educagdo Infantil, Arte e Formagao de Professores
Introducéo

O presente exposto tem como prop6sito apresentar as discussdes, atividades e vivéncias
que ocorreram durante o médulo | do Programa Residéncia Pedagogica, a partir da perspectiva
de duas residentes, académicas do 7° semestre de Pedagogia. O programa possui o objetivo de
introduzir o académico de diferentes licenciaturas no cotidiano escolar, o que permite a praxis
na formacéo docente. O trabalho se desenvolveu com discentes do curso de Pedagogia, atraves
de reunides presenciais no Campus de Navirai da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul
(UFMS/CPNV), atividades e reunides realizadas de forma remota e dirigida, além de
observagdo participativa e regéncia na EMEF Professor Jose Carlos. As reunides nos

permitiram desenvolver embasamento tedrico de alfabetizacdo e letramento, ensino-

8 Académica do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, campus de Navirai,
Residente de Programa Residéncia Pedag6gica Alfabetizacdo UFMS/CPNV.

8 Académica do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, campus de Navirai,
Residente de Programa Residéncia Pedagdgica Alfabetizacdo UFMS/CPNV.

8 professora Adjunta do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, campus de
Navirai, Orientadora do Programa Residéncia Pedagogica Alfabetizacdo UFMS/CPNV.
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aprendizagem de matematica e refletir sobre questdes da infancia, como a aquisicéo do brincar,

que é indissociavel da formac&o do ser social.

Através dos conhecimentos adquiridos nas discussbes e durante as observacdes
realizadas em campo, preparamos os planos de aula que desenvolvemos na regéncia. O
Programa Residéncia Pedagdgica € de extrema importancia para a formacdo de professores,
pois, desenvolve o futuro profissional da educacdo de forma dialdgica e reflexiva, permitindo

aprofundamento nas praticas escolares.

Metodologia

O trabalho foi desenvolvido por duas académicas do 7° semestre de Pedagogia na
UFMS/CPNV e expde suas experiéncias como residentes do Programa Residéncia Pedagdgica.
O relato expBe os estudos bibliogréaficos do grupo, que sucederam ao longo do modulo | do
programa, a fim de desenvolver o repertério tedrico e didatico-pedagdgico dos residentes e,
também, dos preceptores; tal como, o estudo de campo com observacao participativa e regéncia
com uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental da EMEF Professor José Carlos, localizada
na cidade de Navirai, Mato Grosso do Sul. As atividades do médulo | se iniciaram em novembro
de 2022 e foram finalizadas em maio de 2023.

Destarte, a analise de dados se divide especificando as vivéncias de cada uma das
residentes participantes, que relatam suas perspectivas e experiéncias, como também, as

contribuicdes do programa para a formacéo académica, profissional e pessoal dos envolvidos.

Andlise de dados

De inicio, fomos levados a refletir sobre a docéncia e o objetivo do programa que

estava se iniciando. O que foi possivel aprender como residente e como posso contribuir para o

programa e para as pessoas envolvidas nele? A residéncia pedagdgica nos permite insercao
direta na relagdo “pratica reflexiva - teoria”.

Dessa forma, o grupo foi alimentado com teorias e ideias de diversos autores. Com foco

na alfabetizacdo e letramento, diz Soares (2004): “Dissociar alfabetizagdo e letramento ¢ um

equivoco porque, no quadro das atuais concep¢des psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas
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de leitura e escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita

ocorre simultaneamente por esses dois processos [...]” (SOARES, 2004, p. 14).

Partindo desse pressuposto, as ideias da autora foram de grande valia para o
planejamento e desenvolvimento das atividades realizadas com as criangas durante a regéncia.
Além disso, outras ideias foram levadas para a sala de aula, possibilitando melhor interagdo
com as criancas e fortalecendo a relagcéo professor-aluno. Ao que se refere Sarmento (2013):

Significa que as culturas da infancia também fazem parte dos curriculos e que as
criangas sdo capazes de transformar as praticas pedagdgicas com os adultos. Implica
o reconhecimento da alteridade da infancia, pois sendo produtoras culturais, as

criangas interpretam, simbolizam e comunicam suas percep¢fes do mundo, interagem
com outras criangas e com adultos (SARMENTO, 2013, p. 23)

A escolha da atividade de regéncia foi feita considerando os processos de habilidades
da BNCC para Lingua Portuguesa e Matematica no 1° ano do Ensino Fundamental e, também,
a dificuldade percebida nos alunos no periodo de observacdo. Assim, destacamos a importancia
do periodo de observacdo pois, através dela, identificamos as necessidades da turma, o ritmo
que a professora trabalha e conseguimos criar vinculos com as criangas com o tempo.

Considerando que a leitura gera diversas possibilidades de interacdo com as criancas,
ampliando o seu universo cultural, social e linguistico (HONORIO e col. 2022), decidimos
iniciar a sequéncia didatica com a leitura do livro “Palavras, muitas palavras...” de Ruth Rocha.
As criancas escutaram com atencdo e falaram outras palavras que elas conheciam com
determinadas letras iniciais.

Assim, demos inicio a atividade. As criancas foram separadas em grupos e receberam
imagens, um silabario mdvel, palitos de madeira coloridos e uma ficha de registro. Eles
deveriam procurar e juntar as silabas, formando as palavras. Com a palavra formada, eles
deveriam fazer o registro escrito dela e segmentar a palavra oralmente em silabas, utilizando-
se dos palitos coloridos de apoio. Assim como as palavras, as criangas registraram o nimero de
silabas na ficha, atraves do numeral e de pictogramas. Adiante, as criancas responderam
questbes sobre a atividade anterior, de forma oral e escrita.

Sobre o método utilizado na atividade realizada, “o sistema grafofonico (as relagdes
fonema—grafema) néo é objeto de ensino direto e explicito, pois sua aprendizagem decorreria
de forma natural da interagdao com a lingua escrita” (SOARES, 2004, p. 12). Magda ainda

complementa explicando que “o conhecimento do codigo grafofonico e o dominio dos
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processos de codificagdo e decodificacdo constituem etapa fundamental e indispensavel para o

acesso a lingua escrita” (SOARES, 2004, p. 12). A professora regente da sala ja utilizava o
sistema grafofonico durante as suas aulas e, apesar da dificuldade dos alunos, notamos que
havia melhora na assimilacdo deles.

De acordo com as teorias discutidas no projeto e reflexdes abordadas, vimos que
devemos estar sempre com o0 ouvido atento, o que as criangas dizem nas salas de aula. A
dificuldade com as criancas nas atividades. O brincar, pensado para elas vivenciarem uma
cultura diferente, possibilita o aprendizado com o0s conhecimentos que ndo sejam mecanicos.

Problematizar os contetdos para ndo virar apenas um conteldo mecénico. Percebendo
nas falas as dificuldades que cada crianca tem. Criar espacos, ter disposi¢cOes de materiais,
compartilhar brincadeiras nas quais irdo surgir conversas e perguntas. Na observacao para
melhor conhecimento, percebendo aliancgas e hierarquias, trocando saberes e experiéncias. “Os
processos de desenvolvimento e de aprendizagem envolvidos no brincar sdo também
constitutivos do processo de apropriagdo de conhecimentos” (BORBA, 2006, p. 41)

Se referindo as novas formas de compreender a infancia se reconhece a complexidade
do fenbmeno dado a seu carater hibrido, a heterogeneidade da vida social, as redes e mediacdes
de elementos que entram nessa composi¢do, sem separar pessoas € coisas, natureza e cultura.
(BORBA E LOPES, s/a.), a didatica utilizada em sala de aula foi médozinha das silabas e
méozinha dos nimeros. Evidenciando que as palavras sdo formadas por partes e cada parte tem
um som, e com a unido das silabas formam as palavras subsequentes. Na matematica, com o
auxilio da maozinha para indicar quantos dedos ha nas maos, e a partir da contagem, foram
realizadas pequenas somas que fizeram a levar a praxis as somas.

Seguindo no aspecto da alfabetizacdo teorizando na pratica com exemplos de atividades
matematicas usando a sequéncia didatica que € que uma forma de organizar,
metodologicamente, de forma sequencial, a execucdo das atividades. Elas ajudam a melhorar a
educacdo e a interacdo do professor e aluno, e com os demais colegas, em relacdo aos assuntos

propostos pela BNCC.

Consideracoes finais
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O trabalho se desenvolveu de forma colaborativa, com grande participagao e interesse

das criangas durante todo o processo. A equipe escolar da EMEF Professor José Carlos nos
recebeu de forma acolhedora, se disponibilizando a ajudar caso necessario.

A experiéncia de participar do Programa Residéncia Pedagogica foi de grande valia para
a nossa formacdo académica e profissional, proporcionando reflexdo sobre a pratica escolar que
vivenciamos e discutimos ao longo do mddulo I. O programa nos permitiu participar de todos
0s processos desde o desenvolvimento de repertorio teorico e elaboracao do plano de aula e de
materiais didaticos, até a vivéncia do cotidiano escolar e a regéncia em sala de aula. Assim,
afirmo que a participacdo no programa foi proveitosa em todos os sentidos, me proporcionando

o0 desenvolvimento da praxis.
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RESIDENCIA PEDAGOGICA: ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,
RELACOES E TRANSFORMACOES NA EDUCACAO INFANTIL

Luciene Sousa Basso®’
(UFMS; luciene.basso@ufms.br)

Henrique Silva Marques®®
(UFMS; henriguesm_08@hotmail.com)

Joice Kély do Nascimento de Souza®®
(UFMS; joicekely2023@gmail.com)

Eixo: Educagdo Infantil, Arte e Formagao de Professores
Introducéo

As reflexdes expressas neste resumo partem inicialmente das experiénciasvivenciadas
pelos autores que participam do Programa Residéncia Pedagdgica que se encontra em
andamento e vinculado a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul na cidade de Navirai-
MS. Neste ambiente de trabalho e consequente aprendizagem todos buscam aprender e ampliar
seus repertdrios didatico-pedagdgicos através das acdes propostas no Residéncia Pedagogica,
programa este que tem por objetivo ampliar a formacéo de professores e promover a insercdo
de futuros professores e estudantes de licenciaturas na educacdo basica. O programa
Coordenado pela Capes — Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior e
vinculado & Universidade é uma extensdo que fortalece e aprofunda a formacéo tedrico-préatica

de estudantes de cursos de licenciatura. Estes espacos permitem que novos professores e outros

87 professora da Rede Municipal de Ensino de Navirai, Preceptora do Programa Residéncia Pedagdgica.
8 Académico da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Residente do Programa Residéncia Pedagogica.
8 Académica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Residente do Programa Residéncia
Pedagogica.
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mais experientes dialoguem sobre a sua préatica, troquem experiéncias uns com 0s outros.

O referido programa é organizado em algumas etapas; inicialmente existe uma formagao
tedrica com estudos e ambientacdo, logo apds ocorre participacdo dos futuros professores nas
salas de aula com observacdo-participante, neste periodo os académicos observam a realidade
da sala de aula, as potencialidades e necessidades das criangas e passam para a etapa da
organizacao da aula para futura intervencdo pedagdgica. Na etapa da intervencdo pedagogica
juntamente com a professora preceptora e a coordenadora do programa orienta na elaboracao
e na aplicacdo do plano de aula. Logo apds retornamos para realizar o didlogo de forma
colaborativa® em volta de reflexdo sobre essa experiénciae pratica. Este relato de experiéncia
esta estruturado em algumas se¢es, as quais nomeadamente sdo: Introducéo; Metodologia;

Analise dos dados; e, por fim, as Conclusdes, seguido das Referéncias.

Metodologia

Nesta perspectiva o trabalho desenvolvido ocorreu na parceria com a escola publica,
sendo um Centro de Educacdo Infantil Maria José da Silva Cancado, que fica na cidade de
Navirai, cidade do interior do estado do Mato Grosso do Sul (MS), a instituicdo de Educacao
Infantil selecionada é a mais antiga da cidade, fundada em 1998, atende atualmente 520 criancas
de 0 a 3 anos (creche) e 4 a 5 anos (pré-escola).

As atividades do programa iniciaram-se no ano de 2022 no més de dezembro e o
desenvolvimento das aulas (intervencdo pedagdgica) ocorreu nos meses de abril a maio de
2023. Para este relato optamos em expor as aulas voltadas ao campo de experiéncia das
Educacao Infantil: Espacos, tempos, quantidades, relacbes e transformagdes e mesmo
compreendendo que outros campos de experiéncias também se materializacdo nas aulas,
evidenciamos as atividades em torno dos conhecimentos matematicos por acreditar que esta
area do conhecimento tem sido explorada muitas vezes como forma de reproducéo de atividades
e ndo a producdo dos saberes.

Dessa maneira na secdo da Analise de dados temos o relato de experiéncia dos

académicos do 7° semestre do curso de licenciatura em Pedagogia da Universidade Federalde

% Aqui entendemos colaboragéo, diferentemente de cooperacéo, 0 sujeito interage com o interlocutor, ou seja;
pode expor suas ideias e experiéncias” Boavida e Ponte (2002, p. 03).
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Mato Grosso do Sul Campus de Navirai e participantes do programa Residéncia Pedagdgica,

bem como os resultados dessas vivéncias.

Anadlise de Dados

No programa realizamos encontros semanais que contribuem bastante para a elaboracéo
de projetos para aplicarmos na pratica no estagio, ou seja, discussdes e aulas teodricas sdo
precisas para aplicarmos na pratica o conhecimento adquirido no programa de residéncia
pedagogica. Lima (2008, p. 197) complementa: “Para que possamos compreender a formacao
docente na atualidade e suas tendéncias investigativas e metodoldgicas, que incluem o estudo
dos saberes necessarios a pratica do professor, é importante que busquemos 0S seus
determinantes”.

Assim sendo, para que possamos realizar na pratica o estagio, precisamos aprender na
teoria, ter conhecimento cientifico para produzir projetos que sejam adequadas no contexto
escolar que estamos inseridos, de modo que nos proporcione vivéncias positivas para nossa

formacao.

Relato de Experiéncia: Brincando de esconde-esconde com nimeros

Em uma roda de conversa, todos sentados do ch3o, iniciamos®® o encontro com a leitura
de um livro infantil que foi personalizado para que seja adequado para duas criangascom
necessidades especiais, de forma com que seja possivel tocar e observar as paginas de uma
maneira mais atrativa, que incentive o interesse delas na leitura. Desse modo, discutimos sobre

aspectos principais do livro.

Figura 1: leitura do livro

°1 Trecho redigido em primeira pessoa por se tratar de experiéncias pessoais do académico.
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Fonte: Arquivo do residente

Muitas criancas demonstraram interesse e satisfacao ao ouvir a histdria, muitos pediram
para brincarmos de esconde-esconde, e diante desta proposta feita pelas criangas, propus
algumas atividades que foram divididas em etapas, cada atividade com papelimportante para a
realizacdo da brincadeira que realizaremos logo ap0s as atividades.

Deste modo, entreguei nimeros de 1 a 10, onde cada crianca com tesouras recortou cada
namero, de modo com que misturasse estes nimeros. Depois entreguei um papel cartdo para
cada crianca, onde orientei que cada uma das criancas fizessem a colagem das figuras
recortadas no papel cartdo que foi entregue anteriormente, de modo onde 0s nimeros estejam
na ordem.

Todo esse processo levou um tempo, levando em consideracdo o tempo individual que
cada crianga tem no seu processo de desenvolvimento, desse modo, respeitando oritmo de
cada criancga, onde aquelas que tiveram dificuldades para fazerem o recorte, colagem e colocar
0s numeros em ordem receberam orientacdes para desenvolverem suas atividades. Assim
sendo, todas as criangas fizeram juntas as etapas das atividades que foram propostas. Com todas
as etapas finalizadas, brincamos de esconde-esconde de uma forma diferente, onde ao inveés de
nos escondermos, escondemos 0s nimeros. Inicialmente,fiz barulhos com um pote com pedras
dentro, mas apenas algumas vezes, as crian¢as precisaram ter atencdo a quantidade de vezes
que foi feito barulho para elas escondessem onimero que correspondia a quantidade de

barulhos, todos brincaram, inclusive as préprias criancas fizeram barulho para as outras
192



(ISSN 2178-2431)

esconderem o nimero correspondente.

Relato de Experiéncia: Raciocinio logico e as borboletas

O plano de aula foi elaborado na intengédo de trazer conhecimentos de linguagens e
conhecimentos matematicos nas salas de aula da professora preceptora em duas turmas de
Jardim I11, sabendo que o foco seria com criancgas de 4 a 5 anos e nas salas das mesmas contendo
cada turma duas criangas com especificidades especiais.

Com estas informacdes foi preciso elaborar um plano de aula em que conseguissemos a
participacdo total dos alunos com os demais com especificidades das suas salas, assim com
todos em sala na primeira intervencdo contei para os alunos a historia com ilustrac@es do livro
da “Borboleta Azul”, a Borboleta Azul conta a historia de uma pequena lagarta, Fifi, que um
dia se transforma em uma bela borboleta azul. Ela sabia que iria passar por uma transformacao,
entdo busca um local para tecer seu casulo e se torna uma belissima borboleta azul. No inicio
passou por algumas dificuldades nesse novo corpo, mal sabia voar, mas ndo parou de tentar
enguanto ndo conseguia aprender.

A historia foi ouvida atentamente pelas criancas que logo comecaram a participar com
relatos sobre seus conhecimentos com borboletas. Apds a historia propus® um exercicio em
que as criancas identificassem e escrevessem a primeira letra do nome da personagem Fifi a
letra F, o exercicio foi realizado em um material pensado e confeccionado por mim com
intencdo de aprimorar a oportunidade de conhecimento da escrita e ortografia de cada crianca.
Demos a liberdade a cada crianca escrever a letra de acordo com seu conhecimento sobre a
mesma e assim as letras que ndo correspondiam coma proposta auxiliamos a crianga a apagar e
tentar novamente explicando como dava se 0 movimento para a formagdo da letra F, todos
participaram inclusive as criangas especiais.

A segunda proposta foi outro material elaborando um jogo em que as criancas
praticaram seus conhecimentos com a manipulacdo de tampinhas de garrafa pet coloridas e
rodelinhas de EVA nas respectivas sequéncia de cores das borboletas no jogo, que proporcionou

conhecimentos matematicos como sequéncia e quantidades. O objetivo era que a crianca atenta

%2 Trecho redigido em primeira pessoa por se tratar de experiéncias pessoais da académica.
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com as regras do jogo para que conseguissem corresponder as cores das tampinhas ou

rodelinhas, que deveriam passar por um circuito até chegar as respectivasborboletas coloridas.

Considerac0es Finais

Em termos de conclusdes, a partir das etapas vivenciadas no programa pelos residentes
foi perceptivel que o uso das estratégias ladicas contribuiram de maneira significativa para a
participacdo das criangas nas aulas e abordagem com tais recursos trouxe aproximacao delas
com conhecimentos acerca principalmente no Campo da Educacdo Infantil envolvendo
conhecimentos matematicos, de maneira que fossem na “contra-méao” de apenas ensinar o
simbolo do nimero e sua respectiva quantidade, usaram da abordagem do que as criangas ja
sabem e ampliaram seus conhecimentos.

Outro aspecto evidente foi a parceria entre os académicos e a professora na troca mitua
de conhecimentos e a consideracéo dadas pelos residentes em relacéo a adequacao dos materiais
pensando em todas as criancas buscando compreender as carateristicas das necessidades
especificas de cada uma, dessa forma, reconhecemos que a pratica do residéncia pedagdgica
garante a preparacao dos futuros profissionais no exercicio da profissdo, na qual o profissional
visa vivenciar momentos de descobertas e reflexdo do trabalho pedagdgico a ser desenvolvido.
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Eixo: Inclusdo, Diversidade, Educacdo Especial e Contextos ndo Escolares

Introducéo

No decorrer da formacdo académica dos cursos de graduacao, seja nas Licenciaturas ou
na formacdo de Bacharéis, as grades curriculares estabelecem uma carga horaria para a
execucdo dos estagios supervisionados. Conforme Santos, Spagnolo e Stébaus (2018), o estagio
supervisionado tem um papel importante no desenvolvimento profissional e pessoal do
académico, uma vez que o mesmo possibilita a compreensdo dos aspectos individuais e
coletivos do ambiente. Desta forma, nos cursos de licenciatura a pratica docente proporciona
aos académicos a oportunidade de executar os conhecimentos adquiridos durante o curso e ao
mesmo tempo vivenciar a realidade da sala de aula.

O estagio supervisionado € um momento de aprendizagem significativa, no qual os
académicos em formac&o tém a chance de realizar a observagdo do espaco escolar, desenvolver
e aprimorar suas habilidades pedagogicas, metodologicas bem como, a exposi¢cdo dos

conteudos cientificos dos quais se apropriaram no decorrer da formacdo académica. Cabe
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destacar ainda que a praxis possibilita ao futuro professor momentos impares de reflexdo sobre

o trabalho docente. De acordo com Martiny, Souza e Gomes da Silva (2013):

[...] as atividades desenvolvidas pelo universitario durante sua formacéo e atuacédo no
Estagio Curricular Supervisionado marcam uma relacdo entre a universidade e a
escola, pois através dessa relagdo se inicia a interagdo no contexto de pratica docente.
A elaboracéo dessas atividades é construtiva, visto que, a experiéncia que o Estagio
Curricular Supervisionado proporciona vai ao encontro de uma compreensdo
detalhada e essencial sobre a realidade escolar e direciona a atuacéo do universitario,
pois cada etapa da Educagdo Bésica possui caracteristicas divergentes (p.51-66).

Por esta razdo, compreende-se que o estagio supervisionado permite o fortalecimento
do “fazer docente”, um momento de autoconhecimento para o inicio da constru¢do da
identidade profissional. No entanto, quando se refere ao processo de Inclusdo no Ensino
Superior (quando um académico com Deficiéncia ou com Transtornos vai para a vivéncia do
estagio supervisionado), observa-se que além dos desafios e expectativas que envolvem o
estagio, o periodo de imersdo na pratica é acompanhado por barreiras historicamente impostas
as Pessoas com Deficiéncia: o capacitismo.

E importante destacar que o processo de Inclusdo no Ensino Superior ainda é recente, e
comecgou a ganhar notoriedade com a promulgacdo da Lei n® 13.146/2015- Lei Brasileira de
Incluséo (LBI). A partir da LBI as Pessoas com Deficiéncia comegaram a reivindicar o direito
ao ingresso e permanéncia na universidade, bem como a garantia de Atendimento Educacional
Especializado com Docentes habilitados. Desta forma, cabe a universidade proporcionar a esses
académicos os aspectos formativos inerentes a formacdo de todos os alunos, com ou sem
deficiéncia.

No estagio supervisionado, o académico com Deficiéncia tem a oportunidade de aplicar
seus conhecimentos tedricos e explorar estratégias de ensino adaptadas as suas especificidades.
Além disso, o estagio permite que os académicos com Deficiéncia desenvolvam habilidades
essenciais, como a adaptacdo de materiais, a criacdo de estratégias de ensino diferenciadas e o
estabelecimento de um ambiente inclusivo.

Neste sentido, este trabalho busca o relato de experiéncia das Docentes de Atendimento
Educacional Especializado, no decorrer do acompanhamento e execu¢do das regéncias do
Estagio Supervisionado, de dois Académicos, sendo um com Deficiéncia Fisica e outra com
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade - TDAH, de um curso de Licenciatura da

Universidade Estadual do Oeste do Parana- Unioeste.
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Metodologia

Este trabalho trata-se de estudo descritivo, do tipo relato de experiéncia. Conforme
Minayo (2007) o relato de experiéncia tem como objetivo descrever os fatos e fendOmenos de
uma determinada realidade, possibilitando aos autores relatarem situaces vivenciadas de
maneira significativa.

Esta pesquisa trata do Estagio Supervisionado dos académicos X e Y, de um curso
Licenciatura, da Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE). O estagio foi
realizado na Rede Estadual de Ensino, e aconteceu em duas etapas: na primeira etapa 0s
académicos realizaram as observacdes das turmas, a fim de perceber as particularidades e
registrar a metodologia utilizada pelos professores regentes. A segunda etapa constitui-se do
processo de execucdo das regéncias pelos proprios pelos académicos. As duas etapas foram
executadas sob a supervisdo dos docentes orientadores do curso onde os académicos estavam
matriculados e acompanhamento das docentes de Atendimento Educacional Especializado
(AEE), vinculadas ao Programa de Educacdo Especial da Universidade Estadual do Oeste do
Parana - Unioeste, Campus Toledo, do Estado do Parana. O académico, aqui denominado por
X, executou as duas etapas nos 1° e 2° anos do ensino médio, no curso de Formacao de Docentes,
em uma instituicdo localizada na zona urbana e central de Toledo, no segundo semestre de 2022.
Entre uma etapa e outra houve uma pausa de 45 dias para a adequacao dos planos de aula as
observacoes realizadas na primeira etapa.

A académica, aqui denominada Y, realizou as duas etapas no ensino médio regular, em
um colégio estadual também localizado na zona urbana e central de Toledo, realizando as

observagdes no segundo semestre de 2022 e as regéncias no primeiro semestre de 2023.

Analise dos dados

Durante o estagio supervisionado, do académico X, que apresenta laudo de Deficiéncia
Fisica, comprometimento da comunicagéo verbal e perda de acuidade visual e da académica Y,
que apresenta laudo de Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), ambos

tiveram a oportunidade de vivenciar o ambiente escolar e atuar diretamente com os alunos. Ao
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longo desse processo, puderam observar e registrar diferentes aspectos relacionados ao processo

de ensino e aprendizagem. Os resultados obtidos podem ser divididos em trés categorias
principais: interacdo com os alunos, planejamento das aulas e avaliacéo.

Em relacéo a interacdo com os alunos, o académico X, a docente de AEE, o orientadore
a supervisora puderam constatar a importancia de estabelecer um ambiente acolhedor e de
confianca. Através de conversas informais, atividades em grupo e feedback individuais, foi
possivel criar vinculos mais fortes com os alunos. Essa intera¢do positiva contribuiu para um
maior engajamento e participacao ativa em sala de aula.

No que diz respeito ao planejamento das aulas, se fez necessario identificar as
especificidades do académico, para adaptar as estratégias pedagdgicas de acordo com o perfil
da turma e do académico, sempre pensando no processo de interacdo entre os envolvidos,
académico que realizaria a regéncia de estagios e 0s alunos. Por meio de observacdes e didlogos
junto aos professores orientadores e supervisores, foi necessario estabelecer objetivos claros e
sequéncias didaticas bem estruturadas. Essa abordagem permitiu uma melhor organizacéo das
aulas e facilitou o processo de ensino e aprendizagem.

No que se refere a avaliacdo, foi fundamental a elaboracdo de diferentes instrumentos e
estratégias para verificar o desempenho, tanto por parte dos orientadores e supervisores para
com os estagiarios, quanto dos académicos para com os alunos. Foram realizadas observagdes,
aplicacdo de provas e trabalhos em grupo. A partir dessas experiéncias, foi possivel perceber a
importancia de uma avaliacdo formativa para promover intervencdes adequadas.

Em relacdo a execucdo das observacdes e regéncias da académica Y, temos uma
situacdo diferenciada do académico X, ela iniciou suas atividades de estagios supervisionado
no ano letivo de 2021, no entanto, devido a muitas dificuldades encontradas esse processo foi
interrompido. E de suma importancia elucidar, que a académica Y, ndo estava sendo
acompanhada no ano letivo de 2021, nessa atividade pelo Docente de AEE da Universidade. A
partir do processo de interrup¢éo das atividades, se estabeleceu um dialogo junto a coordenacéo
do PEE, os docentes de AEE, orientadores e supervisores de estagio, que a académica Y deveria
ter um acompanhamento constante no decorrer das atividades de estagio supervisionado pela
Docente de AEE, responsavel pelo Atendimentos Educacionais Especializados.

Sendo assim, iniciou-se um didlogo com muita antecedéncia com a instituicdo que seria

a precursora da realizacdo do estagio, a professora regente na escola se manteve a mesma do
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ano letivo de 2021 para o ano de 2022, para auxiliar nesse processo de contato e didlogo. No

que tange as categorias estabelecidas, observou-se que 0 processo de interacdo com os alunos
ndo ocorreu de forma satisfatoria, visto que a mesma ndo conseguiu estabelecer um dialogo e
contato com os mesmos. No que se refere aos planos de aula, os conteddos que seriam
ministrados foram definidos com mais ou menos quatro meses de antecedéncia para que a
académica pudesse se organizar e se preparar para as regéncias. Os mesmos, foram se
delineando nesse periodo, no entanto, a académica nao conseguiu finalizad-los com a
antecedéncia necessaria, o que dificultou imensamente o processo de execucao deles.

Em relacdo a avaliacdo, observou-se que todo o desenvolvimento do estigio da
académica, ndo apresentou o éxito esperado. Pois, o resultado do processo avaliativo
apresentou-se com aproveitamento muito baixo em relag¢éo aos contetdos ministrados. Destaca-
se que a Docente de AEE, esteve presente no desenvolver de todas as atividades, desdea
observacdo, planejamento, execucdo, regéncias, organizacdo das atividades e slides das
exposi¢des nas aulas. Sendo assim, pode-se destacar que somente o Docente de AEE néo é
suficiente no processo de Inclusdo no Ensino Superior, e sim que € preciso repensar 0 processo
como um todo. No entanto, o que fica claro é que pelo fato do Déficit de Atencédo e a prépria
organizacdo da académica Y, frente as suas especificidades e necessidades, acabaram
delineando inimeras dificuldades em todo esse processo.

Porém, percebe-se que a académica Y, apresentou um avango muito importante no
processo de avaliacdo em relacdo ao seu préprio desempenho, o que ficou evidente é que nesse
segundo momento ela conseguiu executar todas as atividades do Estagio Supervisionado, o que
na primeira vez ndo foi possivel. O que nos permite elucidar, que a presenca do Docente de
AEE, se fez extremamente importante.

No processo de imersao do estagio, diversas reflexdes surgiram a partir das experiéncias
vivenciadas. Uma das principais discussGes esta relacionada a importancia da formacéo
continuada dos professores, principalmente no que se refere a educacdo inclusiva. Com as
observacOes e feedbacks recebidos, percebe-se que a atualizacdo constante dos docentes &
essencial para acompanhar as mudancas na educacao e desenvolver praticas pedagdgicas mais
eficazes. Além disso, a atuacdo como docente de AEE no estagio supervisionado possibilitou
uma reflexdo sobre as praticas costumeiras dos orientadores e professores quando se trata de

estagio supervisionado. Possibilitou-se observar diferentes metodologias de ensino, abordagens
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pedagogicas e desafios enfrentados nesta etapa, bem como, levar a um processo de reflexéo

conjunta entre os docentes dos cursos de Graduacéo e os docentes de AEE, no que ainda pode-
se avancar nesse processo de Inclusdo, que ainda € tdo recente, com inumeras barreiras a serem
transpostas. O primeiro passo estd sendo realizado, o ingresso das Pessoas com Deficiéncia,
mas temos muito a avancgar no decorrer da formacéo e do egresso, no processo de garantia de
direitos em todo o percurso de formagao.

Outra discussdo relevante diz respeito a importancia da inclusao e diversidade na sala
de aula. A partir dessas experiéncias, € notoria a importancia de desenvolver praticas

pedagogicas que valorizem a diversidade e promovam a igualdade de oportunidades para todos.

Consideracoes finais

A supervisdo do estagio deve ser cuidadosa e sensivel as necessidades especificas do
discente com deficiéncia. Além do orientador e do supervisor, 0 académico deve estar
acompanhado de um docente de AEE preparado para oferecer orientacdo e suporte, adaptando
as atividades e as estratégias de avaliacdo de acordo com as capacidades e os desafios do aluno.
Para isto, se faz necessario refletir a respeito do que trata a Constituicdo Federal (1988) e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96), por estabelecerem a educagéo
como direito de todos, garantindo Atendimento Educacional Especializado — AEE ao aluno
com deficiéncia em todos os niveis de ensino.

E fundamental garantir que o académico com deficiéncia tenha a oportunidade de
experimentar diferentes contextos e niveis de ensino, a fim de ampliar sua experiéncia e
prepara-lo para a diversidade encontrada nas escolas. Além disso, € importante promover a
reflexdo e o didlogo sobre a inclusdo escolar durante o estagio supervisionado. Isso engloba
discussOes a respeito das barreiras enfrentadas pelos alunos com deficiéncia, bem como as
estratégias e recursos disponiveis para promover a igualdade de oportunidades. O estagio pode
servir como uma oportunidade para sensibilizar os futuros professores sobre a importancia da
inclusdo e para incentivar a busca por préaticas pedagdgicas que atendam as necessidades de

todos os estudantes.

Referéncias
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VIVENCIAS DE UM PARQUE SONORO NA EDUCACAO INFANTIL
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Eixo: Educagdo Infantil, Arte e Formagéao de Professores
Introducéo

Este resumo expandido apresenta um recorte de uma pesquisa de Trabalho de
conclusdo de curso de Pedagogia que buscou identificar e analisar o desenvolvimento de um
Projeto de intervencdo, realizado em um Centro Integrado de Educacéo Infantil (CIEI) da Rede
Municipal de Ensino na cidade de Navirai, estado de Mato Grosso do Sul, por meio da
construcdo de um Parque Sonoro. A presente pesquisa coletou informacdes sobre a realizagéo
da proposta de intervencao de professoras da Educacdo Infantil.

Segundo Kishimoto (2010), a crianca tende a explorar o0 mundo dos objetos,
consequentemente 0 mundo dos adultos, dessa forma, compreende melhor a natureza e a cultura
do meio em que esta inserida, isso agrega conhecimentos para seu desenvolvimento por meio
de variadas linguagens, e é por meio do imaginario que o brincar se destaca pela mobilizagdo
dos significados que passardo a adquirir a partir do desenvolvimento dessa nova atividade.

Portanto, considera-se que o Parque Sonoro € uma forma importante de expressao e
interatividade da criancga, sendo uma necessidade para o seu desenvolvimento e aprendizado de

forma ludica. Assim, as criangas tém a oportunidade, por meio da sua propria iniciativa tomar

% Professora da Rede Municipal de Ensino de Navirai.
% Professora Adjunta da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, campus de Navirai, UFMS/CPNV.
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decisOes, expressar sentimentos, valores, conhecer a si, aos outros e o0 mundo, de repetir agcoes

prazerosas, de compartilhar experiéncias, expressar individualidade ou aprender trabalhar
coletivamente.

O interesse por esse tema surgiu a partir do Estagio Obrigatério Supervisionado na
Educacdo Infantil, no curso de Pedagogia, pois foi possivel observar que as criangas aprendem
melhor quando a ludicidade estd presente em suas praticas, tendo em vista que a brincadeira e
a interacdo sdo eixos norteadores da educacao infantil e, infelizmente vai se perdendo nos anos
iniciais do ensino fundamental. Para tanto, este trabalho parte da perspectiva do brincar na
Educacéo Infantil, a fim de compreender o brincar como uma pratica de suma importancia
para o desenvolvimento da crianga no seu primeiro contato coma escola.

E indispensavel que os profissionais da educacéo elaborem diferentes atividades com
intencionalidade de promover o desenvolvimento da crian¢a, de acordo com as caracteristicas
etarias, psicoldgicas, motoras, cognitivas e sociais da crianca. Com base nesse raciocinio, a
brincadeira é uma atividade que respeita as especificidades do mundo infantil, sendo
necessarias, além de auxiliar na aprendizagem e no desenvolvimento da crianca (WAJSKOP,
2005).

Acreditamos que, analisar essa proposta de trabalho realizado na Educacgédo Infantil de
Navirai, torna-se muito relevante para refletir, por meio de uma prética diferenciada detrabalho
com as criancas, possibilitando uma boa reflexdo sobre esta tematica para os profissionais
da/para a Educacéo Infantil, com o intuito de ajudar a pensar como acrescentar maiores desafios
para 0s bebés e criangas, a fim de compreender melhor toda a musicalidade que envolve as

criangas pequenas.

Procedimentos Metodoldgicos

A pesquisa foi realizada de forma descritiva e qualitativa, na qual foi possivel
compreender o conhecimento sobre o parque sonoro. Dessa forma, a pesquisa qualitativa é

conceituada segundo Godoy (1995. p.21):

[...] um fendmeno pode ser melhor compreendido no contexto em que ocorree do qual
é parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada. Para tanto, o pesquisador
vai a campo buscando “I captar" o fendmeno em estudo a partir da perspectiva das
pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes.
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As pesquisas descritivas:

Tém como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada
populagdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis. Sao
indmeros os estudos que podem ser classificados sob este titulo e uma de suas
caracteristicas mais significativas esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta
de dados” (GIL, 2008, p. 47).

A pesquisa ocorreu nas seguintes etapas: visitacdo do local do parque sonoro, estudos
com fundamentacdo tedrica, elaboracdo de um questionério, contato com os entrevistados,

andlise dos dados da pesquisa.

A Utilizacao dos Parques Sonoros na Educacéo Infantil

A ideia de fazer um ambiente colorido e convidativo no CIEI, nasceu a partir de um
projeto realizado por duas professoras da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul- UFMS,
por meio de um projeto de extensdo e discussdes com a professora do CIEI, e a mesma, foi
quem idealizou e projetou a estrutura do Parque Sonoro no CIEI em que atua no Municipio.

A proposta procurou atender criancas de 0 a 3 anos, com a finalidade de promover o
desenvolvimento cognitivo social/afetivo e contribuir na formacdo de uma identidade critica e
reflexiva e transformadora das criancas. Para a criacdo desse parque foi necessario o
envolvimento da comunidade escolar, a fim de fornecer materiais reciclaveis para confeccao.

O projeto buscou oportunizar as transformag6es dos espacgos, mudangas posturais de
professoras e professores com relacdo a musicalidade pessoal e também de todo o ambiente
educativo, pelas escutas musicais e sonoras dos objetos e instrumentos construidos por todos.

Portanto, verificou-se a importancia do processo de criacdo de Parque Sonoro em um
Centro de Educacéo Infantil de Navirai-MS. Este trabalho, buscou entender como a Ludicidade
com objetividade é compreendida como pratica pedagdgica, e utilizada da Educacéo Infantil na
cidade de Navirai/MS, por meio de um Parque Sonoro intitulado “Parque Sonoro Melodia entre
Sons”, construido em um Centro de Educacdo Integrado de Educagdo Infantil (CIEI), no
municipio de Navirai-MS.

Considerac0es finais
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Consideramos que a partir dos dados investigados, compreende a novidade do Parque

Sonoro sendo uma prética inovadora, eficaz e produtiva no que se diz respeito ao
desenvolvimento da crianca, portanto de importancia para a Educacdo Infantil, de forma a ter
um espaco pedagogico novo, diferenciado e estimulante tanto para a crianga, como para 0
educador, de modo a ser explorado como uma nova ferramenta e a ser trabalhado pelos (as)
docentes.

Assim, a ideia da construcdo do parque continua ativa, mas € necessario e de
fundamental importancia, que a administracdo municipal juntamente com a Geréncia de
Educacdo, a comunidade escolar, pessoas que vém na educagdo uma solucdo para muitos dos
problemas sociais da nossa sociedade, se unam e se engajem também nestas implantagdes e
busquem informacdes, que possa contribuir para a construcao e elaboracdo de novas propostas,
propostas estas que visem em dar a crianca possibilidades diversas de interacfes e brincadeiras

com objetos sonoros.
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Eixo: Metodologias do Ensino Fundamental e Tecnologias Digitais

Introducéo

Este trabalho aborda sobre experiéncias e praticas pedagogicas desenvolvidas no
Programa Residéncia Pedagdgica do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul UFMS/CPNV, segundo o edital n.° 1692979/2022, cujo objetivo é inserir o
académico no espaco escolar. O presente trabalho, além de informagdes sobre o programa, traz
relatos de experiéncias dos residentes. Apresenta também como temaética o curriculo de Lingua
Portuguesa do 1° ano do ensino fundamental. Faz-se necessario entender que o curriculo se
estabelece numa relacdo dindmica a partir de um olhar para o outro e de si préprio, nesse
contexto o aluno tem a possibilidade de construir o seu através de suas historias e experiéncias

de vida.

% Professora p6s-graduada atuante na Educacéo Bésica, na érea da Alfabetizacao.
% Académica do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, campus de Navirai — MS,
Residente bolsista do Programa Residéncia Pedagdgica Alfabetizacao.
97 Académica do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, campus de Navirai — MS,
Residente bolsista do Programa Residéncia Pedagdgica Alfabetizacao.
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Realcamos o conceito segundo Sacristan (2000) como um processo de construcao,

implementacdo, concretizagdo de determinadas praticas pedagdgicas e em sua propria
avaliacdo, como resultado das diversas. Desta forma faz-se imprescindivel tanto pelo
académico como para o docente a compreensdo do curriculo, que aborda leitura e escrita
esponténea, construcdo do sistema alfabético/ correspondéncia fonema-grafema, analise
linguistica e semidtica. Conhecer as disciplinas, contetdos e habilidades que serdo ensinados
ao longo do programa, permite que eles se preparem adequadamente para as aulas, e tenham

um melhor desempenho na realizacdo de seus planos de aula e aplicagdo do mesmo.

Discussao e Defini¢do de Curriculo

A aludida experiéncia académica foi efetuada no 1° ano do Ensino Fundamental I, Na
Escola Municipal José Carlos da Silva, localizada na Rua Tim Maia, 555, Jardim Paraiso, CEP
79950-000, municipio de Navirai, Estado de Mato Grosso do Sul. A turma contemplada tem
matriculado 24 alunos na faixa etaria de 06 a 07 anos.

O programa Residéncia Pedagdgica envolve estudos semanais, com analises de textos,
discussbes, problematizacdo, reflexdo e palestras. Tem por objetivo levar o educando a
compreender e refletir sobre as praticas pedagdgicas, o trabalho docente e as praticas
institucionais, situadas em contextos sociais, historicos e culturais. Nesse sentido, caracteriza-
se como mediag&o entre os professores formadores, 0s estudantes em curso e os professores das
escolas.

Para melhor compreensdo das observacOes e aplicacdo das regéncias, os académicos
precisam conhecer o curriculo dessa etapa de ensino. Segundo Sacristan (2000), Curriculo
caracteriza como um processo de construcdo, implementacdo, concretizagdo de determinadas
praticas pedagdgicas e em sua propria avaliacdo, como resultado das diversas intervencdes.
Faz-se necessario entender que o curriculo se estabelece numa relacéo dindmica a partir de um
olhar para o outro e de si proprio, nesse contexto o aluno tem a possibilidade de construir a suas
histdrias e experiéncias de vida (apud, RIBEIRO, 2012, p. 7).

Deste modo enfatizamos o curriculo para o 1° ano do ensino fundamental, esta fase é
responsavel pela formacao basica do cidadao, desenvolvendo nédo s6 habilidades cognitivas e

de conhecimento, mas também sociais e éticas. Neste sentido € importante que o trabalho
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pedagogico com as criangas de seis anos, no 1° ano do ensino fundamental, garanta o estudo

articulado da lingua portuguesa. Assegurando um ensino pautado por uma pratica pedagdgica
que permita a realizacdo de atividades variadas, as quais, por sua vez, possibilitem praticas
discursivas de diferentes géneros textuais, orais e escrito, de usos, finalidades e intencdes
diversas (BRASIL, 2017).

Portanto, o curriculo no 1° ano tem objetivos de desenvolver a ESCRITA: conhecer o
alfabeto; saber usar os objetos de escrita presentes na cultura escolar; ter contato com diferentes
tipos de letra (forma e cursiva); compreender diferencas entre a escrita alfabética e outras
formas gréficas. LEITURA: Desenvolver gradativamente capacidade necesséria a leitura;
escutar textos lidos pelo professor de diferentes géneros, apreciando a sua leitura; valorizar a
leitura como fonte de prazer e entretenimento. ORALIDADE: Criar, recontar e dramatizar
oralmente as histdrias ouvidas, considerando a entonacao das vozes dos personagens; relatar
acontecimentos, evidenciando sequéncia ldgica necessaria para uma boa compreensao;
participar das interacOes cotidianas em sala de aula; desenvolver a capacidade de escuta e
compreensdo (BRASIL, 2017).

Ao final deste trabalho, foi possivel constatar que ha diferentes modelos de curriculo.
Alguns sdo estruturados de forma tradicional, outros estdo passando por processo de
estruturacdo, mas esse fator ndo deve ser uma desculpa para que 0 mesmo seja ignorado, pois
existe documentos normativos e orientador que contribui para a implementacéo deste curriculo

nas escolas, sendo eles, BNCC e os referenciais curriculares.

Os Relatos de Experiéncias de Observacoes e Regéncias

Iniciamos as observagdes do projeto de alfabetizacdo residéncia pedagogica no dia
09/03/2023, quando uma das integrantes do grupo de residentes se apresentou a turma e ao
corpo docente do E.M.E.F Professor Jose Carlos Da Silva, com a turma do primeiro ano C do
ensino fundamental, nos primeiros encontros assistimos as aulas da professora Elaine, regente
12 da turma, acompanhamos o0s conteddos ministrados na sala, como se dava a rotina dos alunos,
0 seu desenvolvimento e suas dificuldades, com o tempo fomos auxiliando os alunos nas
atividades conforme a professora regente 1 da sala orientava, em conjunto com a professora

docente e orientadora das residentes do projeto Larissa Wayhs Trein Montiel. Elaboramos um
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projeto de intervencdo sobre lingua portuguesa e matematica, com isso no encontro do dia

26/04/2023 foi realizamos a primeira regéncia na sala de aula, conforme o plano de aula que
preparamos em conjunto com as colegas residentes e as professoras, em que trabalhamos o
livro* Palavras, muitas palavras...” de Ruth Rocha, com isso realizamos atividades com as
criancas que incluiam identificacdo de silabas, reconhecimento e entendimento da relagéo
ndmero x quantidade; escrita de palavras escolhidas pelos proprios alunos e registradas na folha
de registro.

Podemos considerar que essa atividade planejada atingiu os objetivos propostos na
regéncia que era fazer com que os alunos tivessem um maior aprendizado acerca da disciplina
de lingua portuguesa, assim como tivessem uma maior carga literaria a partir da leitura/escuta
de um livro que trazia palavras, figuras e desenhos que fazem parte do cotidiano das criancas e
gue trouxe um maior repertorio cultural para 0s pequenos.

No terceiro e Gltimo dia de regéncia iniciamos a aula nos apresentando novamente as
criangas e explicando que daria continuidade as atividades desenvolvidas pelas residentes
anteriores. Houve a leitura do livro “Palavras, muitas palavras...” de Ruth Rocha. Perguntamos
a eles se lembravam dos dias anteriores a maioria das criancas disse que sim. Em seguida
falamos que daria uma atividade nomeada “Bingo das palavras”. Entregamos a eles as cartelas
e dando sequéncia na atividade, nesse bingo tinham a palavras retiradas do livro que foi lido.
Fizemos algumas perguntas, com qual letra comecava algumas palavras, alguns ja sabiam,
outros ndo, a ideia pretendida foi de testar um pouco do conhecimento que eles adquiriram nos
dois dias anteriores, na leitura do livro, pois as palavras que perguntamos haviam no livro lido.
As criangas receberam 0 bingo, narramos a palavra para encontrarem, ap6s alguns minutos
escrevemos a palavra na lousa, como alguns deles sabiam escrever, deixamos que fossem a
lousa. Solicitamos para que pintassem todas as palavras que estava ditando, quando terminaram
de encontrar todas as palavras contamos juntos quantas silabas havia em cada uma das palavras,
assim solicitamos para as criangcas escreverem as palavras no caderno e colocassem a
quantidade de silabas na frente de cada palavra.

Para atividade de Matematica usamos essas mesmas palavras, reforcando a leitura das
palavras e a quantidade de silabas de cada uma, e pedimos para eles desenharem correspondente
a quantidade de letras de casa palavra, exemplo a palavra banana tem 6 letras, entdo vamos

desenhar 6 bananas, e assim fizemos com todas as palavras.
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Foi uma experiéncia maravilhosa, de muito aprendizado, notamos a diferenca entre os

educandos, tanto na aprendizagem quanto no comportamento. Mas todas desenvolveram a

atividade proposta com desempenho.

Concluséao

Ao final deste trabalho, foi possivel constatar que o RP se faz importante, pois une o
docente em formacao e o profissional da educacdo, assim inserindo a pratica docente a teoria
estudada. Neste sentido, é indispensavel uma vez que o graduando necessita se preparar para
identificar e interpretar problemas e propor solucbes para os problemas que enfrentard no
cotidiano da profissao.

Os ensinamentos vivenciados através do programa Residéncia Pedagdgica-
Alfabetizacdo - CPNV/UFMS séo de extrema importancia no processo de formacao docente
para residentes, orientadora e preceptores. A oportunidade de troca de conhecimento coloca
nossa capacidade de reflexdo e acdo para ser exercida e isso possibilita a oportunidade de
crescimento pessoal e profissional, fazendo-nos aprender a lidar com desafios do ensino. Por
fim, para o futuro professor, o Programa Residéncia Pedagdgica é de extrema importancia, pois
permite que o residente seja exposto a novos olhares sobre a sala de aula, seu papel como

formador e seu futuro profissional.

Referéncias
BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. 2017.

PACHECO, M. M. D. R. Curriculo, interdisciplinaridade e organiza¢ao dos processos de
ensino. Fundagdo Herminio Ometto / Uniararas, 2007.

SACRISTAN, J. G. O curriculo: Uma reflexdo sobre a prética. 3 ed. Porto Alegre:
ArtMed, 2000.

210



